DidaktiskTidskrift,Vol 20,No 2,201 1,5.95- 118

Utveckling av tal och skriftsprak hos
andrasprakselever | skolans tidigare ar

Asa Wedin*
Orebro universitet

Introduktion

Barns sprakutveckling dr av central betydelse fér deras lirande och kun-
skapsutveckling i férskola och skola. Nir de borjar skolan férvintas de be-
hirska vad man brukar kalla svenskt vardagssprak, en spriklig bas, och un-
der skoltiden ska de utveckla f6rmdga att f6rstd och anvinda ett kunskapsre-
laterat sprdk, en spriklig utbyggnad. For barn med annat modersmal dn
svenska innebir detta sirskilda utmaningar i Sverige. I de flesta fall innebir
det att de i skolan ska utveckla den svenska sprikliga basen samtidigt som de
ska anvinda detta sprik for att utveckla sina kunskaper i olika dmnen. Att
detta dr mojligt men stiller stora krav pa den skolmiljé dir de vistas har vi-
sats av manga forskare (Cummins 2000, Gibbons 2006, 2008, Schleppegrell
2004, 2008, Tommy & Collier 2002).

For en skola med demokratiska ambitioner dr det visentligt att samtliga
elever fir en rittvis chans till lirande och utveckling oavsett spraklig eller
social bakgrund. D4 dr det viktigt att mer kunskap skapas om hur barn lir
sig sprak och om vilken typ av sprik de behéver méta i1 klassrummet. For
minga andrasprakselever i ligre aldrar dr skolan den viktigaste platsen for
att mota och utveckla det kunskapsrelaterade skolspraket. Detta giller dven
de av de Gvriga eleverna som inte méter denna typ av sprak utanfér skolan.
Det betyder att skolans sprakmiljé dr avgérande inte bara f6r de flesta and-
rasprakselevers skolframgang utan for en stor del av eleverna. For att man
ska kunna veta hur det sprak ser ut som eleverna anvinder, behéver man
studera deras sprikutveckling i skolan. I denna artikel kommer tre elevers
sprakutveckling fran slutet av forskoleklass till och med ér tre att analyseras.
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ASAWEDIN

Teoretisk utgadngspunkt

Denna artikel tar sin utgangspunkt i konstruktivistisk och sociokulturell syn
p4 inldrning och sprik som innebir att inldraren ses som aktiv konstruktor
av sin sprakliga kompetens i samspel med sin omgivning. Sprakets roll i sko-
lan har lyfts fram bland annat av Roger Siljé och Michael Halliday, som ba-
da bygger pa Lev Vygotskys teorier om att skolans kunskap inte kan skiljas
fran det sprak det manifesteras genom (Halliday 1993, Silj6 2000, Vygotsky
1978). Pauline Gibbons och Mary Scheppegrell utgar frin Hallidays teorier
nir de visar pd moijligheter att anvinda sprikutvecklande arbetssitt i skolan
och hur klassrumsinteraktion kan anvindas f6r att skapa broar mellan
hemmens och skolans sprik, sirskilt f6r de elever som har ett annat sprak i
hemmet 4n det som anvinds i skolan (Gibbons 2006, Schleppegrell 2004).

Vygotsky (1978) betonar betydelsen av begripligt sprakligt infléde (in-
put). Han anvinder termen Zone of Proximal Development, ZPD, {or att
beteckna den nivd som ligger strax 6ver inldrarens behirskningsnivd. Genom
stottning av mer erfarna personer, si som ldrare, kan inldraren producera
sprakligt utfléde pa en hégre nivi, vilket dr betydelsefullt f6r sprakutveck-
lingen. Aven Krashen (1982) betonar vikten av att inflédet ligger strax éver
den egna nivdn for att det ska férvandlas till intag (intake). Han hivdar att
sprakligt infléde pd f6r hog niva inte leder till intag och dirfér inte till
sprakutveckling. Swain (1985, 2001) betonar vikten av att inldraren stimule-
ras till framtvingat utfléde (pushed output), det vill siga att uttrycka sig pa
en niva som ligger strax 6ver den man redan behdrskar, f6r att sprakutveck-
lingen ska kunna gé vidare. Detta stiller stora krav pd de lirare som har ele-
ver i sina klassrum som 4nnu inte behirskar svenska pa samma sitt som sina
ensprikigt svenska kamrater. For att andrasprikseleverna ska fi goda méj-
ligheter till sprakutveckling 4r det alltsa viktigt att de moter sprik pd en rele-
vant nivé, som de kan f6rstd men som dnda inte ligger vare sig pd en for lag
eller t6r hog nivd. Samtidigt dr det viktigt att de stimuleras till framtvingat
utflde, att producera sprik pa en nivd som stiller sprakliga krav.

Skolans akademiska sprik, det kunskapsrelaterade spraket, kan beskrivas
som kognitivt krivande och dekontextualiserat (Cummins 2000). Hoga krav
stills pa spraklig korrekthet och grad av exakthet (Scarcella 2003), grad av
lexikal tithet, grammatiska metaforer, logiska sammanhang och samordning
(Schleppegrell 2004) och stilistisk variation (Abrahamsson & Bergman
2005). Barn i forskoleklass och skolans tidigate dr behéver bérja utveckla
detta akademiska skolsprik som de sedan kommer att beh6va for sitt liran-
de hogre upp i skolsystemet.

Enligt Gibbons kan berittande utgdra en brygga mellan hemmens vat-
dagssprak och skolans kunskapssprik i de tidiga skoliren (2006). Bente
Eriksen Hagtvet har visat betydelsen av att barn i férskola och skolans tidi-
gare dr utvecklar just den textuella kompetensen, det vill sdga formagan att
uttrycka lingre tankar (2002). Hon har studerat vilka sprakliga krav som
skriftspraksutvecklingen stiller pd barn och betonar sirskilt betydelsen av att
barn utvecklar f6rmaga att tala med ett sprak som 4r oberoende av situatio-
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nen, att féra ordet en lingre stund och att anvinda spriket till att styra
handlingar och till att 16sa problem. Nauclér konstaterade att de barn som
utvecklat sin berdttarférméga mer fore skolstart uppvisade hogre lastérstael-
se i ar 4 (2004). Aven Liberg betonar vikten av att elever far tillfille att delta i
samtal runt texter som ger tillfille att uttrycka sidant som vanligtvis inte
uttrycks 1 vardagsspraket (2003). Det innebir att barn i f6rskola och skolans
tidigare 4r beh6ver utveckla sprakliga firdigheter sd som att uttrycka dekon-
textualiserat budskap, dédr och dé, och att hélla monolog. Vidare behéver de
Ova berittelsestruktur, beskrivning och att ha ett utifrinperspektiv, det vill
siga att kunna forstd vilken information mottagaren behéver fa for att kun-
na forsta det sagda. Dessa sprakliga firdigheter 4r inte viktiga bara for skrift-
spraksutvecklingen utan ocksa generellt f6r den sprikliga utveckling som
behéver ske infér den kunskapsutveckling som foérvintas dga rum i olika
dmnen senare under skoltiden.

Spriklig kompetens kan analyseras pd manga olika sitt beroende pa syf-
tet. Abrahamsson och Bergman (2005) g6r foljande uppdelning av spraklig
kompetens utifrin Bachman och Palmer (1996): kommunikativ kompetens,
bestiende av organisatorisk och pragmatisk kompetens, samt strategisk
kompetens. I de analyser som gérs i denna artikel kommer den organisato-
riska kompetensen att vara i fokus, kunskap om spriaksystemet (Bachman &
Palmer 1996), nirmare bestimt textuell kompetens, det vill sdga regler fér
hur spraket organiseras i lingre enheter sa att budskapet blir begripligt f6r
mottagaren.

Studiens metod

Denna artikel bygger pa material insamlat i en longitudinell studie med et-
nografiskt perspektiv. Tva klasser har foljts under drygt tre ar, mellan 2005
och 2008, den ena fran varterminen i forskoleklass till 4r tre och den andra
fran varterminen i ar tre till ar sex. I denna artikel kommer tre elevers
sprakutveckling under dren {-3, d v s i ungefirliga aldrar 6-10 ar, att analyse-
ras. Det material som ligger till grund f6r just denna analys bestar av inter-
vjuer och skrivna texter enligt f6ljande:

* Enintervju som genomférdes av forskolldraren i slutet av forsko-
leklass. Intervjun var kortfattad och foljde strikta ramar angivna i
lirarhandledningen for ett liromedel som anvindes i klassen. Fra-
gorna var mycket av “test-karaktir”, som till exempel: Var bor du?
Vilket datum dr det idag? 1 ad ser du pa bilden? och Vilken farg dr den?
Endast ett begrinsat utrymme gavs for elevernas egna initiativ.
Intervju 1 ar ett, genomférd av forskaren. Intervjun hade karakti-
ren av ett styrt samtal och fokuserade pa elevernas upplevelser av
att ga i skolan.
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® Skriven text fran dr tvd. Texterna var producerade i klassen utan
inblandning av forskaren. De utformades som fri skrivning med
hundar och rymden som tema

® Skrivna texter fran ir tre. Texterna 4r skrivna i det ordinarie arbe-

tet i klassen och har olika dmnen.

Intervju i ar tre genomférd av forskaren. Intervjun kretsade kring

kunskap, skola och fritid.

Sammanlagt dr material fran 17 elever i ar F-3 insamlat men pa grund av in-
och utflyttning 4r materialet komplett endast f6r 13 elever. Samtliga inter-
vjuer skedde enskilt och avskilt. De spelades in och idr sedan transkriberade.
Efter analys av materialet har tre analyser valts ut till denna artikel.

Med ett utvecklingsperspektiv £6r beskrivning av sprakbehirskning och
utifrdn synen pé inldraren som konstruktor av det nya spraket, far det kom-
munikativa behovet en styrande roll 1 utvecklingen av ett andrasprak. Per-
formansanalysen som instrument for analys av inldrarsprik har utformats
utifrin detta med interimspraksteorin som bas (frimst av Bergman m fl,
1992, utifrain Bachman & Palmer 1996, Hyltenstam 1979, 1981, och Viberg
1987, 1993). Det innebir att inldraren ses som aktiv konstruktér av det nya
spraket och att féreteelser som férenklingar och Gvergeneralisering ses som
naturliga i utvecklingen av ett nytt sprik. Performansanalysen utarbetades
ursprungligen med tanke pa skriftlic produktion. Den har sedan anpassats
tor att 4ven kunna anvindas f6r yngre barn (Benckert 2000, Abrahamsson &
Bergman 2005). For barn som dnnu inte uppndtt avancerade lds- och skrift-
nivder dr talet intressantare ur spriksynpunkt eftersom talet fortfarande ir
det primdra och leder deras sprakutveckling,

En fullstindig performansanalys av yngre barn, som 1 detta fall, kriver
mer material, s4 som observationer och inspelningar av naturlig interaktion.
For denna artikel har jag dock av utrymmesskal valt att begrinsa materialet
till ovan angivna. De sprakliga féreteelser som kommer att fokuseras i denna
analys dr sidana som tidigare har visat sig fOororsaka andraspraksinlirare
problem vad giller textuell kompetens, nimligen:

Nominalfraser, val av specifika eller generella nomen, utbyggda

nominalfraser och anvindning av bestimdhet/pronomen

® Verbfraser, val av specifika eller generella verb, tempusanvindning,

utbyggda verbfraser samt partikelverb

Adverbialfraser, anvindning av varierade och utbyggda adverbial-

fraser

Syntax, anvindning av bisatser, spetsstillning av adverbial samt

ordfoljd

® Textbindning, sambandsord (konnektorer), bestimdhet/prono-
men, tempus samt textens organisation

® Uttryckande av komplexa tankar, slutledningar och tolkningar
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Analysen kommer inte att gd in pa uttal och skriftspriksnormer. Uttal dr inte
specifikt en svirighet f6r de flesta barn vid andraspriksinldrning och skrift-
spraksnormer dr nigot de forvintas utveckla under de nidrmaste aren. Inte
heller kommer andrasprakselevernas modersmalskompetens att behandlas.
De tre barnen som kommer att presenteras dr utvalda fér att ge en bild av
den variation som kan férekomma i ett klassrum och utgdrs av en pojke
som har svenska som sitt andrasprik men ir f6dd i Sverige, en pojke som
kom till Sverige i férskoleklass och en flicka med svenska som sitt moders-
mal.

Arin

Arin dr f6dd i Sverige. Hans forildrar talar kurdiska hemma och han har gitt
1 svensk forskola. P4 varterminen 1 forskoleklassen, vid sex érs dlder, ger han
intryck av att behirska svenska pa vardagsniva. Han deltar aktivt i lekar av
olika slag och tycker sirskilt om att leka affir, nigot som flera av barnen gor
sd snart det finns tillfille till fri lek 1 lekrummet. Han tycker om att vara en
av de hundar som brukar komma in i affiren och stilla till oreda av olika
slag. Ibland gir det sd vilt till att forskolldraren ser sig nédtvungen att be-
gransa hundarnas framfart. Aven ute pé rasten ar han en aktiv deltagare i
olika lekar.

Under intervjun ger han till en bérjan intryck av att rabbla upp en inlird
laxa: jag heter Arin Abmed Sade och bor i Tunabyggen 39 mitt telefonnummer 42024.
Vi ser att han bdde kan siiga sin adress och sitt telefonnummer dven om han
siger 7 Tunabyggen 39 1 stillet f6r ”pa Tunavdgen 39”. Detta ir inte anmark-
ningsvirt vid sex drs dlder. Han har sdkert biade hort bostadsforetagets
namn, Tunabyggen, och gatans namn, Tunavigen. Hans pappa arbetar dess-
utom pd Tunabyggen. Vi ser ocksa att kopula "dr” saknas 1 mitt telefonnummer
42024. Just kopulabortfall 4r vanligt i inlararsprak.

Sjilva intervjun ér kort och Arins egna lite mer sjilvstindiga produktion
av tal inskranker sig till svar pa frigor om hans fritid. P4 en fraga om han vill
beritta nigot han har gjort i helgen svarar han':

Jag har lekt med mina kompisar och byggt med lego hemma hos dom och

Hir kan vi se att han bade anvinder utbyggda verbfraser, bar lekt med mina
kompisar och byggt med lego hemma hos dom, och att han anvinder sig av ellips,
utelimnande, vid samordning. Han anvinder helt korrekt perfekt bar lekt
(...) och byggt. Diremot anviander han infinitiv 1 stillet for presens 1 svar pa
frigan om vad han g6r i skolan: bygga med lego och sant. 1 detta svar kunde man
forvinta sig presens ’bygger” som svar pa frigan vad han gér.

I intervjun i ar ett anvander han bade bisatser och utbyggda verbfraser
och adverbialfraser. Nir det giller nominalfraser, ddremot, forekommer en-
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dast en lite ovanligare och nagot utbyged: ex sdin dir dinosanrierobor. Vid nagra
tillfillen anvinder han grejor i stillet £6r mer specifika nomen:

vi ... brukar mala och m vi brukar ee bygga ... grejor brukar bygga

I detta fall uttrycker han tvekan pa olika sitt, genom paus, olika tvekljud,
upprepning och just genom att anvinda den vaga termen grejor. De flesta
bisatser han anvinder dr direkt svar pa en fraga och ingar inte i en fullstin-
dig mening férutom i ett fall dir han anvinder sig av en villkorsbisats:

om man leker sa fir man géra vad man vill

Nédvindiga ord, sa som finit verb och konjunktioner, saknas ibland i hans
yttranden.

A: brukar dom ofta komma till dig eller du ga 6ver till dem?
A: Nej dom brukar ofta @ till mig

A: Vad leker ni da?

A: Vi leker kurragémma hopptatten @ sen fotboll

I den sista meningen skulle man snarare forvinta sig “eller fotboll” eller
”och fotboll”. Han visar fortfarande osikerhet dven vad giller enkla preposi-
tioner

Vi kan gémma oss pa trdd och pa buskar och brukar ligga oss ockséd ner

I detta exempel ser vi att han visserligen anvinder ett partikelverb, /Jigga oss
ner, men att han da viljer det intransitiva /gga 1 stillet £6r det transitiva ldg-
ga”. Dessutom blir adverbialet ocksa felaktigt placerat efter det infinita verbet
1 stillet £6r fore, “brukar ocksd ligga oss ner”. Partikelverb utvecklas ju
normalt senare dn andra verb och man kan tinka sig att kombinationen av
att anvinda hjilpverb med ett partikelverb, att vilja mellan intransitiv och
transitiv form samt att placera satsadverbialet ritt i en verbfras blev for
mycket i detta fall. I andra fall, i verbfraser med bara ett finit verb placerar
han satsadverbialet ritt, gir bara i tvian, och dven rumsadverbial vid samman-
satta verb, brukar kolla pa T1” men diremot sig vi tidigare att det infinita
verbet fOll bort i brukar ofta @ till mig. Skillnaden mellan ingen/inte nigon it en
svérighet f6r andraspraksinldrare. 1 satsen Nej, det var pd inga klasser (Nej, det
var inte 1 ndgra klasser) kan vi se att Arin dnnu inte behdrskar skillnaden.

Till skillnad frdn i intervjun frin férskolan, ddr han inte anvinde spets-
stillning, anvinder han vid nagra tillfillen spetsstillning av adverbial korrekt
toljt av omvind ordfdljd 1 intervjun frin ar ett: sen far man.

Arin anvinder inga ovanliga eller specifika ord under denna intervju f6r-
utom dinosanrierobot, ett ord som man kan siga ligger nira hans egen intres-
sesfdr. Nagra fraser som han anvinder som 4r mer avancerade men som
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man kan anta dr inldrda helordsfraser dr: det har jag med och vara dumma mot
varandra.

Lisandet och skrivandet ar modosamt for Arin under hans tre fOrsta ar i
skolan. De skrivna texter han producerar i ar tvi édr fa och korta.

Pulkabacken

Det var kul dka i
backen tyckte
Pricken. Sudden och
en annan kompis var

dar.

De renskrivna versionerna har kommit till med st6d och hjilp av bade klass-
kamrater och ldrare. De korta texterna innehaller ndgon enstaka bisats, han
tyckte att det var roligt, och nigon utbyggd nominalfras, en annan kompis.
Att bisatsinledaren saknas i en bisats visar att skrivandet ar svirt, Det var kul
) dka 1 backen. Trots att Arin har fitt hjilp med rittning av texterna infoér
renskrivning finns mdnga rena skrivfel som avsaknad av stor bokstav, bort-
fall av ord och stavfel i de vriga texterna.
Aven i texten frin 4r tre syns tydligt att Arin kimpar med sitt skrivande.

Bién
Bjon bor i en Lida.

Bjon har tagar pi seg.

Han ir en robot och han

har en piStol. Han har svarta skor.
Han har ett x pa sig:

Jag gick till skolan. Efter 6 timmar
kom jag hem. Han va borta va! Han dr
borta.

Bjon han gick ut till skogen

och letade efter mat sen
fick han se en katt

som va jittestor. Katten jagade.

Bjon Han.gémde sig bakom ett

Trad han blev jitte rid. Sen gick han

Hem. Vart har du varit? i skogen

Jag har letat efter mat okej du fir inte va ute sjilv okej.
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Aven denna text ir renskriven efter att han har fatt hjilp av liraren och kam-
rater. Han féljer inte skrivnormerna nir det giller bland annat punkt, stor
bokstav och radbyte vilket gor texten svérldst. De sista sex meningarna ér
direkt anforing, vilket inte markeras. Man far en stark kinsla av att hans ork
tagit slut. Texten dr kort och innehdller endast vanliga verb och nomen och
fa dr utbyggda. Tva utbyggda verbfraser forekommer dock, har letat efter mat
och far inte vara ute sjily. Den enda bisatsen ingar i en nominalfras, en &att som
var jattestor. Den nominalfrasen innehaller visserligen ett efterstillt attribut
som bestar av en bisats men av ett slag som 4r vanliga d4ven hos yngre barn.

Det jag ser som den stora svagheten i hans skrivna text i ar tre, och som
vi ska se senare dven i hans tal 1 dr tre, 4r hans svaga f6rmdga till berdttande.
Textbindning dr vildigt viktigt vid berdttande, det vill sdga att man med
sprakliga medel kan halla samman berittelsen och att man kan hilla en r6d
trdd som for berittelsen framat. Det dr ocksd viktigt att man kan visa vilka
roller och relationer de ingdende personerna har liksom att kunna visa olika
tidssamband. Det finns mdnga tekniker f6r detta, vixling mellan nomen i
obestimd/bestimd form och pronomen ir en, tempusanvindning en annan
och anvindning av konnektorer s som konjunktioner och adverbial dr en
tredje. I Arins berittelse fir vi ingen tydlig presentation av huvudpersonen.
Han introduceras helt enkelt som Bjgz. Den andra gangen ndmns han ocksé
som Bjon 1 stillet f6r med ett tillbakasyftande pronomen, han. Direfter refe-
reras han till som Jan fem ganger for att slutligen dterigen referas till som
Bjon. Hir hade ett nigot effektivare sitt varit att forst presentera honom,
direfter anvinda ban nigra ganger for att sedan aterigen anvinda Bjorn £oljt
av han. Nir ndsta person dyker upp ir det som jag utan nigon presentation.

Nir de giller anvindning av olika sambandsord anvinder han sig bara av
och och sen 1 sin berittelse. Visserligen spetsstiller han sex £6ljt av omvind
ordtoljd sen gick han hem, men det dr en form av bindning som kan betraktas
som vildigt enkel och som behirskas tidigt bdde av fOrsta- och andrasprak-
sinldrare och Arin behdrskade det sjilv redan i ar ett.

Nir det giller anvindning av tempus visar texten att han behdrskar pre-
sens och preteritum, ditid, formellt. Didremot fir man en kinsla av att bytet
till preteritum inte dr genomtinkt. Berittelsen borjar i presens. Med mening
sex gar den Over till preteritum, Jag gick #ill skolan. Efter 6 timmar kom jag hem.
Han va borta va! Dir blir det problem och Arin skulle behdva anvinda
pluskvamperfekt for att kunna beritta vad som hade hint ”fére da”. Hans
l6sning blir att han upprepar sista meningen men nu i presens Han dr borta
tor att direfter skriva Bjgrn han gick ut till skogen. Med pluskvamperfekt hade
han i stillet kunna skriva ”Bjérn hade gatt ut till skogen”, eller hellre "ut i
skogen” eller till skogen”. Ytterligare nigra meningar senare forstker han
uttrycka en friga som berittelsens jag stillde ndr Bjérn kom tillbaka. Hir
anvinder han direkt anforing VVart har du varit 1 stillet £6r att anvinda indirekt
anféring: ”D4 frigade jag vart han hade varit”, vilket hade varit smidigare
(Annu hellre: ’var han hade”).
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Hans berittelse dr kognitivt enkel men berittelsen handlar om nigot som
vi inte kdnner till och stiller dirfér stérre sprikliga krav dn vardagstal. Vi
blir inte presenterade f6r Bjorn och ”jag” dyker upp utan att vi far veta vil-
ken roll ”jag” har. Kinsla uttrycks en gang: han blev jitte rid, och berittelsen
slutar med direkta anféringar som inte far ndgon forklaring. Inga slutsatser,
kommentarer eller tolkning férekommer. Att Bjorn dr ridd £6r en katt skulle
exempelvis vara mer forstaeligt for ldsaren om Arin hade berittat att Bjérn
ar ett litet gosedjur.

De svirigheter som Arin har vid berittande blir tydligare i den muntliga
intervjun. Till en borjan svarar han kortfattat och éverhuvudtaget anvinder
han manga ord med stort betydelseomfing sd som gorde, sak och sa har. Han
fyller ofta ut sina beskrivningar med att ligga till ndgot vagt papper eller ndit
och puffat och knuffat och sant. Hans tal innehaller nu méinga bisatser, ddribland
négra indirekta fragor, men vi kan se att han ir osiker pd formen, bland an-
nat varierar han placeringen av det finita verbet: v/ fog Rort dar var man bodde,
sen skrey man bur vad den heter och vad den bur manga ar ar den. 1 denna intervju
finns manga exempel pé kortare monologer dir han berittar nagot och dir
blir det dnnu tydligare att hans sprakliga f6rméga inte rdcker for att han ska
kunna uttrycka det han har behov av. Hans bristande tempusanvindning i
berittandet visas 1 f6ljande utdrag:

Alltsd forra raste e den ... fruktrasten di alla putta och sint si vi hade
killsnack och Elina och Zahra ocksi dom var ocksd med alla som spelade
fotboll sen ndr vi pratar vilken som har puttat och knuffat och sant tacklat
och sdnt och sen fir man inte géra sant och sen den hir den hir matrasten
da gjorde vi inte det dd var vi bittre

Hir anvinder han ndgra adverbial, di ... sd ... sen ... sen ... sen den har den har
matrasten da, vilket underlittar forstdelsen av hindelseférloppet. Diremot har
han problem med indirekt anféring vilket forsvarar forstielsen: v/ pratar vil-
ken som har puttat och knuffat och sen far man inte gora sant 1 stillet £6r exempel-
vis: ”’vi pratade om vilka som har puttat och knuffat” och ”’sen kom vi 6ver-
ens om att man inte far géra sant”. I det forsta fallet missar han en preposi-
tion, om, men det dr ett tecken pa utveckling att han anvinder vilken som
kombinerat med tempusvixling till perfekt. Just anvindande av som som
subjektsmarkor 1 indirekt frigeordsfriaga dr nigot som inldrs sent. Att han
saknar minga ord for att kunna beskriva tydligt kan vi se i f6ljande utdrag
fran en beskrivning av ett projektarbete:

Vi tog en e typ en sin hir stor kartong (Mm) sen tog vi ... r6d sak (Mm)
sant hir réda saker sa rev vi typ som ett milat hus sen ritade vi fénster och
sen (...)

Man tog tva sana hdr en liten pinne man tog lim pd dd tog man lim pa dom
... pd pinnen sen tar man ett sin hdra ett typ ett dick ligger pa literne va...
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andra laterne vara tills det torkar sen liggar man e vahetere ... papper eller
nat

Osikerheten vad giller ord syns bland annat 1 anvindningen av e sant hira
ett typ ett déck £61 “ett hjul” och papper eller nat. Hans anvindning av talspraks-
tormerna en san hara, literne (later det) och wvabetere visar pa helfrasinldrning
och att han ir lyhérd for talat sprak. Aven féljande beskrivning av hur klas-
sen tillsammans hade gatt runt till vars och ens hem och fotograferat blir
svar att forsta:

alltsa vi gick ring runt hela var klass (...) vi gick till 6 varandras hus sen tog
vi kort dét var man bodde

Att han anvinder varandras hus, kan man diremot se som ett tecken pd ut-
vecklat sprik. I den foljande beskrivningen av ett bygge av ett tefat tar han
hjilp av intervjuaren for att hitta ett ord. Trots det dr beskrivningen mycket
svar att fOrsta.

At Ja vi tog forst ett helt stort papper typ e hirifran (Mm) typ lite storre ddr
(Mm) sen e gjorde vi saker Klara och Anders gjorde ... vahetere ... sina hira
dom flyger vahetere

A: Planeter eller flygplan rymdraketer

A: Ja Nej inte rymdraketer sin hira

A: Tefat

At Ja tefat sen e byggde vi vira egna minniskor vi ritade f6rst (Mm) hur den
skulle se ut (Ja) sen e klippte vi ut (ljud) nej sen ritade vi sen klippte vi ut
(Mm) ... sen blev e en gubben klar sen skrev man hur vad den heter ... och
vad den hur ménga ar dr den sen ja och sina saker sen jag och Klara gjorde
Klara gjorde mamman och jag gjorde pappan for det blev mer (Mm) sd vi
tog dom ... Anders gjorde ... sin ... jag tror att den hette Acke eller vad den
hette (Mm) m sen gjorde vi ... det var da alltsd vi lekte d Jesper och Nuur
och ... tvd andra ja tjej och kille ja dom e gjorde typ en affir man koper sa-
ker (Mm) sen gjorde vi ritade typ hundralappar och femhundralappar och
tjugo kronor sen klippte vi av (Mm) sen sen gedde vi dom sen fick man sidn
hir pizza

I denna beskrivning kan vi se vissa tecken pé sprakutveckling. Han anvinder
predikativ vid ett tillfille: blev e en gubben klar. Aven hir kan vi se bortfall av
nédvindiga ord, som till exempel i en affar @ man kiper saker (Cen atfir dir
man koper saker”) dir bisatsinledaren saknas. En orsak till bortfallet kan
vara att bisatsen star som efterstillt attribut till ett nomen vilket stiller hogre
sprakliga krav. Anvindningen av san dair t6tre pizza kan betyda att han beho-
ver lite extra tid fOr att hitta ordet men dr ocksa ett sitt att ligga till vaga
uttryck. Nir han ska beskriva ett spel blir intervjuarens stdttning genom
frigor nédvindig f6r att man ska kunna férsta nigot:
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A: Kommer du ihig om du hade nit favoritspel

A: Mm jag tror ... jag vet inte vad det heter fast det dr sdna hir siffror pd

A: Mhm ... ska man ligga ska man sld med tirning och ligga ut eller

A: Nejman ... tar med handen ... jag tror alltsd om man har e typ speciellt
kort (Mm) som inte dr med siffror om man e ligger da kanske man madste
ligga ett gront (Mhm) eller r6tt

A: Mhm och skulle man g till nat mal eller skulle man samla pa sig si myck-
et som mojligt

A: Nej man skulle bara vahetere ... e ... e e man skulle den som far slut pa
korten férst vinner

A: Sa det brukar du spela ibland

A: Ja om man inte har den firgen dé far man ta ... kort tills man har den
firgen

A: Ok och da far man ju mer di och det vill man ju inte ha

A: Nej

A: Nej men det kan ju vara lite svart nir man har ett kort att det ska stimma
sd att man far ligga det

A: Ja om det dr dom hira tre eller fyra speciella dd da gor det inget vilket

Aterigen kan vi se vissa tecken pa utvecklat sprik i uttrycket dom har tre eller
pyra speciella men trots det kan man konstatera att Arin har uppenbara svarig-
heter med att uttrycka lite mer komplexa samband och processer. Det beror
pa flera saker, att han saknar ord, inte har sd manga variationer f6r bindning,
behirskar fa tempusformer och att han har svirigheter med syntaxen redan
pa ritt basal niva. Han dterberittar ”som det var” utan egna tolkningar,
tilligg eller slutsatser.

AbdulAziz

AbdulAziz ir f6dd i Somalia och somaliska 4dr det sprak som talas 1 hans
hem. Han kom till Sverige nir han var sju dr. Den forsta tiden gick han i en
liten grupp tillsammans med tva av sina syskon och under virterminen bor-
jade han i forskoleklass. Han var da troligtvis édldre dn sina klasskamrater.
Vid denna tid deltog han aktivt i den fria leken bade i férskolans lekrum och
utomhus. Aven vid det gemensamma arbetet var han aktiv och rickte ofta
upp handen. Tyvirr var hans svar ofta sidana att det var svart for liraren att
forstd och manga ganger observerade jag att hon inte lit honom svara dven
om han var den enda som rickte upp handen. Vid intervjun i slutet av for-
skoleklassen dr hans svenska fortfarande pa nyborjarnivda och det dr manga
ganger svart att forstd vad han vill sdga. Att han dnnu har svirt for att uttala
vissa ljud, /k/ uttalar han exempelvis som /t/, Okatr svirigheterna for ho-
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nom att bli férstddd. Han deltar aktivt i lekar men de kommunikativa svarig-
heterna stéller ibland till problem. Négra exempel pa hans uttal av de fraser
som man har 6vat infor intervjun 4r:

etertu (Vad heter du)
turtoretu (Hur stor ér du eller hur gammal ér du)

Nir han ska beritta om vad han tycker om att gbra ir det littare att forstd
vad han vill siga:

Och sa vi spela bolltatten

Och vi spela e vi spela bandi

Sa vi spela polisen och sjuvarna

Diremot blir det lite svirare att torstd 17 sitla (cykla). Han Gveranvinder spe-
la £61 leka (eller leker) vilket 4r vanligt bland andraspraksinlirare till en bor-
jan. Nir han blir tillfrdgad om olika firger anger han korrekt rdd, grin, lila,
orange, gn/ och vit (uttalat fi7). Han nimner ockséd olika nomen som svar pd
direkt fraga, kanin, pdron, ray, katt och jacka. Vid ett tillfille anvinder han
enkla utbyggda verbfraser som han utvecklar med lirarens stod.

L: Ja vad gbr han dé4?

A: Tolla 4ta

L: Ja han tittar om det finns nagot att dta

A: Han e hundri

L: Ja det dr han nog vad tror du han ska gbra sen dd?
A: Han to han tolla de springar

Forst anvinder han tva verb 1 kombination #/la dta (kolla ita). Detta kan
tolkas antingen som ett hjilpverb eller som en outvecklad bisats, vilket ocksa
liraren g6r och omformulerar det till: ##tar om det finns ndgot att ata. Direfter
anvinder han predikativ: Han ¢ bundri, och som svar pa lirarens friga an-
vinder han ytterligare en utbyged verbfras nir han svarar ban tolla de springar.
Hir ser vi ett exempel pd hur lirarens stottning stimulerar honom att anvin-
da ett lite mer utvecklat sprik.

Virt att notera dr att nagra av de helordsfraser han anvinder 1 intervjun,
anvinder han nir han blir utfrigad om typiska skolkunskaper: ja inte bra #ill ¢,
Ja vet inte och ja glomte. Med tanke pd hans situation dir bristande sprakkun-
skaper dr ndgot som férsvarar hans kommunikation, kan man se det som
naturligt att han anvinder den typen av fraser. Han dr pd nybdrjarnivd men
vissa komplexa foreteelser férekommer vilket dr naturligt eftersom hans
kognitiva nivd troligtvis 4r densamma som f6r hans klasskamrater, eller kan-
ske h6gre om han ér dldre.
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I intevjun 1 slutet av 4r ett dr hans tal naturligtvis mer utvecklat. Han be-
rittar levande, dtminstone ndr det handlar om fritiden, exempelvis nir han
berittar om ndr han spelar racerspel pa datorn och play station:

A: Tolla jad 4 Tommy kére den (Ja) 4 sen han kroscha min nh kroscha han
(Ja) 4 sen spren hart

A: Ja och du har du vunnit ocksa

A: Nej han wann

A: Jaha jag k jag har bara

A: Han fuskade

A: (skrattar) jag kraschar dven om jag ir ensam s bara kraschar jag for jag
kor av vigen jag tycker att det dr jattesvart att kéra dom dir bilarna

At Jag tyter rooolit

A: Det ir roligt sa du ir bra pa det

A: Tolla ... Tommy fuskade och sen sa fusta han (Jaha) sa kroscha hela tiden
boom boom boom och sen

A: Kan man fuska da

At hans bil e sénder (Ja) och sen han ta en till (Ja) sen den dér vann vann f6r
mig

A: Jaha men du kan man fuska nir man spelar dataspel gar det att fuska

A: Nej

A: Men du sa att Tommy fuskade

A: Ja men han fustade play station

I detta utdrag ser vi att han berittar engagerat och aktivt tar initiativ men att
han behéver stéd 1 sitt berdttande f6r att det ska bli begripligt. Aven nir han
berittar vad han gor pé rasterna berittar han engagerat:

A: Jag hatar spelet som ér ta av mussen

A: E g6r dom det pa rasten?

A: Nej inte jag det bara tvian gor det

A: Jaha tar dom av dig méssan

A:Ja

A: Ja och det far man inte gora

At Jag inte med dom (Nej) vi kora burken (ohdrbart) och sen dom tog min
mussa och sen jag ta av dom mussa dé e sunder den

Han anvinder sig av spetsstillning men med rak ordfdljd (sen han kroscha
min). Nagra bisatser férekommer, relativa. En 1 en nominalfras spelet som dr ta
av mussen och eventuellt en som saknar inledare: N¢j inte jag det bara tvdan gor
det. Den senare kan man antingen tolka som en mening med en bisats: dez ar
bara tvaan som gor det eller som tvd huvudsatser Ne¢j inte jag och bara tvaan gor
det. Eftersom bide eventuell bisatsinledare, soz, och kopula gr saknas gar det
inte att avgora.
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Han anvinder mdnga adverb och konjunktioner vilket visar att han for-
sOker att binda texten och uttrycka sig engagerat. Nagra vanliga bindeord
forekommer, som s4, di och sen men ocksa adverbfraser som ufe ocksa, lite
bara, sa myte (34 mycket), hela tiden och for mig (korrekt: 6ver mig). Han an-
vinder bade presens och preteritum men vixlar mellan dem: kdra (...) tog
(...) ta (...) . Dessutom anvinder han predikativ, dr sunder, rooligt (utan kopu-
la), samt hjilpverb fan inte ramla dir dven satsadverbialet dr korrekt placerat
mellan hjilpverb och huvudverb. Han f6rséker sig pd perfekt ar lekt (£6r
“har lekt”). Lite mer specifika nomen férekommer nir han talar om vad han
gbr pa raster och fritid. Det dr ocksa i dessa sammanhang han anvinder
nigon utbyged nominalfras, min bésta lek och mina tompisar.

Sammantaget visar intervjun i dr ett att hans sprik dr under stark utveck-
ling och att det blir mer engagerat och utvecklat nir han pratar om raster
och fritid. Han uttrycker kinslor vid ett flertal tillfillen: rooolit, hatar.

Hans text fran ar tva visar att skrivandet 4r médosamt.

Rymdresan

Jag och min hund har
varit i rymden och
hilsat pd Mars.

Dir bodde det ett
monstet.

med tvd huvuden och
tre svansar som jagade

min hund och mig
frim AbdulAziz och Bobi

Texten dr kort, den innehdller bara tvd huvudsatser, och en bisats. Handling-
en dr enkel men inledningen visar viss struktur med presentation och bind-
ning. Hir dr det lite svart att veta vilken typ av hjilp han fatt inf6r renskriv-
ning. Vi kan 4ndé se vissa tecken pa fortsatt sprakutveckling. Han har en
utvecklad nominalfras med efterstilld bestimning som bestar av en med-fras
och en reflexiv bisats: et monster med tva huvnden och tre svansar som jagade min
hund och mig. Han anvinder perfekt och preteritum korrekt och ett partikel-
verb, hdlsat pa.

Aven vad giller texten i ar tre har han fatt hjilp infér renskrivningen och
det 4r tydligt att skrivandet fortfarande 4r médosamt £6r honom.

Det dr var en gong en katt och en hund och deras namn

var Max och Pluto. D4 gick dom I dventyr men

Dom fatar ingenting att det Finns hemska faror Da gikk Dom
pé skogen. Da sig dom en grata och dan sdg ut attdan var sam.
Vulkan da dagick dur Men da kom en jitta. Stor grislibjon.

Di blev dom fingslade i en bur.D4 sig dom en ritta.Dom

Sa till Tilrattan att du himtarnyckeln.Néarrdttan himtade
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Nyckeln da ramla dam nestani lavan men. Dam héll
cig i en klefta.D4 kam bjérnen och fisckte.Kasta ner.
Dom och di sa han Till dom att ni ska D6 fortsittning
foljer

I en tidigare version av texten har den ocksd en rubtik: Max och PLuto och
doms dventyr men den finns inte med i den slutliga renskrivna versionen. Aven
om skrivandet dr svagt med flera normbrott trots renskrivning, dr berittel-
sen levande och spinnande. Berittelsen dr inte avslutad och har dirfér inget
slut. Den har dock en bérjan dir huvudpersonerna presenteras i obestimd
form. Direfter refereras de till med pronomen, dom. Nir nya figurer kom-
mer in presenteras de, en jatta. Stor griskibjon och en ratta. Rattan refereras se-
dan till i bestimd form men inte med nigot pronomen trots att den nimns
tre ganger. Syntaxen dr enkel med flera bisatser men i de flesta saknas ord.
Ett t6rsok till indirekt anféring gérs: Dom Sa till Tilrattan att dubdnitarnyckeln.
Diir hade det varit mer korrekt med: ”att den skulle himta nyckeln” men det
skulle kriva bade pronomenbyte och anvindning av futurum preteriti. Han
anvinder preteritum i stillet f6r pluskvampertekt: Narrattan hamtade Nyckeln
(hellre: ”ndr rdttan hade hdmtat nyckeln”). Texten innehdller mest vanliga
ord men nigon utbyggd nominalfras férekommer: doms aventyr, hemska faror
och en jattestor grizzlybjorn samt pronomenet ngenting. Han anvinder ord som
vulkan och lava men anvinder ordet &fyfta dir utskjutande Rlippblock eller nagot
liknande hade varit mer relevant.

Nir vi kommer till intervjun i ar tre ser man tydligare det som kunde
anas i intervjuerna fran férskoleklass och ar ett, att han har gott sjalvfértro-
ende nir det giller raster och fritidsaktiviteter men att han uppfattar det som
att han har bristande skolkunskaper. I samtalet betonar han mycket han
borde lira sig. P4 frigor om han kan ldsa och skriva svarar han: Nej ... inte sq
mycket och Inte sa mycket ndstan. .. lite. Pa fragan om vad han tycker dr viktigast
i skolan svarar han: Ldra sig svenska mest (...) lisa ... kunna tala svenska och
kunna ... massor med tal och bokstaver. Liksom 1 den skrivna texten visar inter-
vjun att hans sprakliga nivd har kommit en bit pd vig. Han anvinder ut-
bygeda och varierade verbfraser: kunde inte lisa, vet inget annat och gar bara pa
ta ben. Han anvinder hjilpverb: brukar hjilpa och ska beratta, partikelverb:
glommer bort och fick tillbaka. Han sitter korrekt satsadverbial mellan verbet
och partikeln &ommer inte ibdg och objektet efter partikeln i sdga %/l froken men
felaktigt mellan verbet och partikeln i sdga nan /. Han anvinder predikativ
och dr osdker i preteritumbdéjning och anvinder felaktigt brand £6r brann.
Adverbialfraserna dr varierade och ndgon utbyged térekommer: ndstan som en
ddla. De flesta nominalfraserna dr enkla men han anvinder nigon utbyggd:
en radiostyrd bil som gar sjaly. Nagra f6rsok som inte leder till korrekta former
syns i fandere (tinder) och en varje (f6r: en av varje).

Han anvinder nu manga bisatser, oftast med korrekt ordféljd, men
ibland far han problem: den d svdraste dr att lisa mest i den (om matteboken).
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Vid spetsstillning diremot anvinder han nu konsekvent omvind ordféljd.
Inga sjilvstindiga monologer frin hans sida férekommer men han anvin-
der 4nda en variation av sambandsord: sen, men, och, vilken, vad, nar, nar ... si
samt oz ... da. Vid det enda tillfille dir han talar lite lingre anvinder han sig
av villkorsbisatser, o7 ... da.

Ja jag sidger sluta om dom inte lyssnar da siger jag till froken om dom inte
lyssnar da kan jag sdga till doms férédldrar (Ja) om dom inte lyssnar dé blir jag

arg

Sammanfattningsvis kan man se att det dr en kraftig utveckling som har
skett av hans firdigheter i svenska samtidigt som det dr tydligt att hans be-
hirskning av svenska inte ligger pd en nivd som dr tillricklig f6r en skolun-
dervisning helt pd svenska. Det dr troligt att hans bristande svenskkunskaper
har haft betydelse fér de svarigheter som han har med lisning och skrivning.
Det finns inte direkt ndgra tolkningar, slutsatser eller analyser i materialet.
Han klarar att anvinda bisatser och referens pa enkel niva men talar kort.
Ordforradet forefaller vara pé ligre niva dn hans 6vriga sprakliga kompetens
i svenska.

Marie

Marie dr f6dd i Sverige och har svenska forildrar. Hon hor till de elever som
lirarna bedémer som “duktig”. I forskolan horde Marie inte till de barn som
ofta lekte fysiskt aktiva lekar, som att vara busig hund, vilket var populirt i
gruppen vid tidpunkten. I stillet satt hon ofta tillsammans med négra av de
andra flickorna och tillverkade snoddar av firgat garn. I intervjun anvinder
hon, trots att utrymmet ir begrinsat, specifika ord knutna till sina fritidsak-
tiviteter sa som delfinkickar, brostsim, ryggsim och lir och lek. Hon anvinder
ocksa hjalpverb och spetsstillning av adverbial. Som avslutning pd intervjun
far hon ldsa hégt ur en bok.

Iintervjun i dr ett anvinder hon ett varierat sprak med bisatser, utbyggda
verbfraser och en variation av adverbial. Samtalet haller sig pa en vardaglig
niva men trots det anvinder hon nagon utbyggd nominalfras: en penna som det
gar att sudda med, som har ett efterstilltattribut. Samtliga bisatser har korrekt
ordféljd och flera av dem ér indirekta fragor: om vi kunde leka eller nit och vad
den heter. En indirekt fraga dr instoppad i verbfrasen mellan verbet och ad-
verbialet: sen si brukar jag skriva vad man ska gora for ndt till och frin. Det avslu-
tande #// och fran kan man betrakta som avancerat av en elev i dr ett. Vid ett
tillfille blir bisatsen otydlig: di brukar vi skriva om vi kunde leka eller ndt. Detta
hade blivit tydligare med: ’dd brukar vi skriva och frdga varandra om vi kan
leka eller nat”. Anvindningen av preteritum kunde f6r kan, kan vara ett for-
s6k att anvinda preteritum som konjunktiv: ”jag undrar om vi kunde leka”.
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Nair hon berittar anvander hon en variation av sambandsord. Vid ett
tillfalle nar hon berittar innehéllet i en bok hon last anvander hon 4i och s4
genom hela berittelsen:

Di gjorde dom en di gjorde dom en gang under marken (Ja) och di kom alla
andra djur och da di satte dom alla tre vakter utanfér vargens hus och da
glémde dom att vakta huset sd riven och riven och alla andra djur dom
kunde krypa under marken och upp i golvet

Vid ett annat, nir hon berdttar om sin simtrining, binder hon med Forsz sq
. Sen ... sen:

First sa ropar dom upp oss sen fir vi virma upp oss sez hoppar vi i i stora
ocksa

Hon anvinder partikelverb ett flertal ganger: tycker om, sudda bort och komma
dgverens. Genom hela intervjun anvinder hon bara presens. Det finns inte
négot tillfille ddr man kan se att annat tempus hade varit limpligare.

Maries texter frin ar tvd bestar av en serie pa fyra eller fem texter som
bygger pd rymdtemat. Det dr lite svart att avgdra om den sista sidan ir en
egen text eller inte eftersom rubriken 4r otydligt markerad. De tre forsta
berittelserna dr skrivna pd en sida vardera si man kan anta att de tvd sista
sidorna ocksd ir tinkta som en berittelse var. I texterna anvinder hon olika
typer av bisatser, bland annat tva spetsstillda tidsadverbial: Nar jag hade jullov
och. Precis nar dom kom utanfor dragningskraften som dr ett avancerat tidsadver-
bial. I bérjan av den férsta texten anvinder hon sig av en form av textbind-
ning som dr vanlig i skriftliga berittelser:

Nir jag hade julov var Alicia hos Mimi och lekte.
Hos dom kom en hundtomte. Aalicia fick en leksak. Det var en boll. Hon
tykte den var rolig.

Hon bérjar med att ange tidpunkten. Kopplingen jullov — hundtomte — fick en
lekesak dr ldtt att gbra dven om den dr implicit. Hon presenterar julklappen pa
ett sdtt som dr relevant, férst presenteringskonstruktion med obestimd
form och sedan pronomen: Det var en boll. Hon tykte den var rolig. Diremot
presenterar hon inte personerna i berittelserna. Vi far till exempel inte veta
att Alicia 4r en leksakshund. I de 6vriga berittelserna anvinder hon sig mest
av sen for att fora berittelserna vidare. Aven anvindning av pronomen foljer
textbindningsnormer. Forst nimns Alicia och Mimmi. Sedan nimns Alicia
igen. Hir hade pronomen, hon, blivit otydligt. Dérefter anvinds oz nir det
ar tydligt att det syftar pd Alicia. Bérjan och slut dr nigot otydliga i texterna.
Man fir en kinsla av att hon skriver tills papperet dr slut och att papperets
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storlek far avgbra nir en berittelse dr slut, nigot man ofta ser i texter skriv-
na av barn i de ldgre skoldren.

I texterna férekommer nigon enstaka utbyged verbfras: flig ivdg dt alla
hall. Texterna innehaller minga rymdord, som man kan férvinta sig. En lite
mer avancerad nominalfras dr planeten Kina. Hir anvinder hon sig av efter-
stilld bestimning, apposition, tvd substantiv som beskriver varandra. Med
tanke pa rymdtemat och att man har anvint den typen av beteckningar i
klassen dr det dock inte speciellt anmirkningsvirt.

Texten frin ar tre har hon skrivit tillsammans med en kamrat, Klara. Ef-
tersom analysen av Klaras sprdk i stort visar att hon fdljer en utveckling som
liknar Marias betraktar jag dem som jimbordiga forfattare. De har skrivit ut
texten med dator och har lagt ner kraft pd att anvinda ett typsnitt som ger
snirkliga bokstdver. Rubriken har fet stil och annat typsnitt. Under den finns
en bild av en snégubbe. Sist har de skrivit datum, ocksd detta med fet stil
och annat typsnitt.

Den konstiga sommaren!

Det var en ging en tjej som hette Susanna. Hon dlskade sommarn

jatte mycket. En dag nir Susanna gick upp pa morgonen s sig hon

nit konstigt. Hon sdg att det snéade. Hon gick till sin mamma och sa

det. Hennes mamma blev ocksa vildigt ledsen f6r hon vet ju hur mycket
som Susanna dlskar sommarn, och det var ju bara i juli, sa det kunde

vill inte snéa nu? Men hon visste inte om hon skulle tro pa det. Och till sin
forskrickelse sig hon att det snéade. Hon sa att som trost sd skulle dom
aka till badhuset om Susanna ville. Och det ville hon. Jag ska bara

packa bad viskan sa Susanna. Men dd kom hon pi att det inte skulle

g4 att bada pa ute badet. Di blev hon dnnu ledsnare. Men dom akte i

alla fall dit f6r inne badet hade ju 6ppet i alla fall. Ndr dom var dir sa
hennes mamma att hon trodde att det skulle ha sluttat snéa nir dom kom
hem. Det var Susanna glad 6ver. Sen var det dags att hoppa i. Det var
ganska si kalt i vattnet men hon visste att det skulle bli varmare snart.

Sen efter att hon hade doppat sig s hoppade hon fran trampolinen.

Det var kul. Men nir hon hade hoppat i sd mirkte hon att vattnet hade blivit
till frost. Hon simmade sé fort hon kunde och gick upp med

darrande ben. Hon sprang sa fort hon kunde till sin mamma. D4 sa

hennes mamma att dom skulle aka hem. Men nir dom skulle 6ppna bil
do6rren sa gick den inte att f4 upp. Da sa hennes mamma att dom skulle

g4 hem. Dom kom till en soptipp, fast nir dom béjde sig ner for att

klappa ndgra kattungar s kom en traktor och lyfte upp dem med en

massa sopor. Dom skrek slipp ner oss sldpp ner oss, och mannen som styz-
de traktorn stannade och sdg férvinad ut dom skrek gong pa gong

sldpp ner oss slipp ner oss, mannen i traktorn kom ner och lyfte ner dom
fran skopan och bérjade prata med Susannas mamma. Han sa att han

var vildigt ledsen men att dom maste vara forsiktiga. Han frigade om

han skulle k6ra hem dom. Nar dom vil var hemma gick dom och pratade
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genom vad som hade hint. Nédr Susanna gick upp till rummet hade det
fortfarande inte slutat snda, hon tittade pa termometern det var 155-
grader. D4 gick hon till sin mamma och sa hur kalt det var ute. Hennes
mamma tyckte att dom skulle flytta till Nya Zeeland. Nir dom kom

till sitt nya hem var det 45 grader. Sen levde dom lyckliga i alla sina

dagar och om dom kom tillbaks till Sverige vet ingen men man vet att det
blev varmare i Sverige i alla fall.

Snipp snapp slut sa var den kalla sagan slut.

Av Klara och Maria. 9/4-08

Texten visar att flickorna har utvecklat sin berittarfGrmaga sa att berittelsen
nu har en tydlig botjan, Det var en gang en tiej som hette Susanna och ett klart
slut, eller snarare tvd. Berittelsen har en réd trdd men utan tydligt klimax.
Man kan siga att texten innehdller tre berittelser 1 en, dtminstone har den
tre underberittelser. Flickorna hiller inda ihop texten sa att temat, den kalla
sommaren, finns med hela tiden. Kopplingen mellan rubriken: Den onstiga
sommaren och slutet: sa var den kalla sagan siut ir klar. De anvinder ett avance-
rat sprak med madnga komplexa féreteelser, som dr vanliga i skolsprik, si
som meningar utan aktivt subjekt: Sexn var det dags att hoppa i och Det var ju
bara i juli, samt i flera fall predikativ med antingen vara eller bliva. Operson-
liga uttryck och fraser dr typiska skriftsprakliga drag. De utbyggda verbfra-
serna dr minga med inslag bade av futurum preteriti: skulle dppna och futu-
rum preteritum exaktum: skulle ha slutat snia. Andra exempel pa avancerade
verbfraser dr en verbfras med en objektsbisats: vez ju hur mycket Susanna dlskar
sommaren och en verbfras med ett avancerat adverbial: #// sin forskrickelse sag
hon. Uttrycket med darrande ben dr avancerat liksom det kreativa uttrycket:
vattnet hade blivit till frost. Kanske menade de att vattnet holl pa att frysa till is.

De anvinder mdnga bisatser och 1 ett fall innehéller en mening satser pa
fyra nivéder:

sa hennes mamma
Nir dom var dar att hon trodde
att det skulle ha slutat
snoa

nar dom kom fram

I denna mening bestir fundamentet av en bisats. Sedan bestir objektet av en
bisats som innehaller en bisats som i sin tur innehaller en bisats. Aven om
ingen av bisatserna ir speciellt komplex dr hela satskonstruktionen det. Ex-
empelvis innehiller den tvi tidsadverbial som anger tvé olika tidpunkter. De
anvinder sig av bisatser bdde som fundament som i exemplet ovan och i
torm av inskott: En dag nar Susanna var uppe pa morgonen sa sag hon
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Maria och Klara gér nagra normbrott vad giller skriften, de anvinder
fragetecken vid en indirekt fraga, bérjar meningar med Och och Men och de
sirskriver dessutom bland annat #fe badet. Dessutom dr vissa ord felstavade.
Partikelverbet ”prata igenom” blir prata genon.

Texten ger uttryck f6r manga olika kinslor, bland annat /dsen, dlskar, for-
skrickelse och forvanad. Avslutningsvis finns ocksa ndgra slutkommentarer
och nagra forslag till 16sning pa problemet. Familjen I6ser problemet genom
att flytta och ldsarens nyfikenhet stimuleras av: om dom kom tillbaks till Sverige
vet ingen. Dessutom ger de en annan 18sning genom att tilligga men det blev
varmare i Sverige. Sammantaget visar texten pa manga skriftsprakliga drag och
att flickorna behirskar grunderna f6r att skriva en berittelse.

Aven vid intervjun i 4r tre anvinder Maria ett varierat sprik. Hennes tal
ir vil sammanhillet med en variation vad giller sambandsord. Hon anvin-
der minga adverb f6r samtalsreglering: ju, vdil, kanske, vabetere. Aven hir an-
vinder hon utvecklade verb- och nominalfraser. En avancerad nominalfras
innehaller en efterstilld bisats, zute allting utan si att det racker pa en eller tva si-
dor, och en verbfras innehdller futurum preteriti: skulle renskriva och gora for-
battringar och lasa upp. Att hennes sprak dr under utveckling kan vi se vid ett
tillfille ndr hon anvinder antingen utan att det £6ljs av ”eller”.

Sammantaget ser man att Maria, som ldste flytande redan i férskolan, har
ett vil utvecklat sprak i ar tre med manga skriftsprakliga drag. Man kan tinka
sig att det faktum att hon ldser mycket, bide hemma och i skolan, har bidra-
git till hennes héga sprakliga niva.

Diskussion

De tre barnen i denna studie uppvisade varierad sprakutveckling 6ver den
period av tre ar som studien omfattar, slutet av forskoleklass till och med ar
tre, och stora variationer i sin performans 1 slutet av ar tre, vilket man ocksa
kunde vinta sig. Nir det giller den textuella kompetensen, som Hagtvet
(2002), Liberg (2003) och Nauclér (2004) hivdar dr betydelsefull infér den
inledande lds- och skrivundervisningen, konstaterar jag att Maria hade ut-
vecklat siadan i svenska redan 1 ar ett. I slutet av dr tre kan hon skapa en
sammanhallen text, bade 1 tal och 1 skrift, 1 skrift dven med manga sprikliga
drag som idr typiskt skriftsprakliga. Hon anvinder specifika och utbyggda
nominalfraser, verbfraser och adverbialfraser. Dessutom behirskar hon dven
mer avancerade tempusformer och meningskonstruktioner. Diremot kon-
staterar jag att varken Arin eller AbdulAziz visar sig besitta formaga att fora
ordet en lingre stund eller beritta ndgot sammanhingande 1 slutet av ar tre.
Dirfér kan man anta att just det faktum att skriftspraksundervisningen
skedde pa ett sprik de dnnu inte behirskade pa tillricklig niva, troligtvis ér
en starkt bidragande faktor till deras svirigheter med ldsandet och skrivandet
under de tre forsta dren i skolan.

Arin behirskade svenska pa en hégre niva i forskolan d4n AbdulAziz, vil-
ket ju dr naturligt med tanke pd att han ar f6dd 1 Sverige medan AbdulAziz
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ganska nyligen hade kommit hit. Trots det uppvisar Arin ett sprak vid slutet
av ar tre som pd flera punkter dr enklare dn AbdulAziz. Det dr tydligt att
Arin har mycket svirt med sjilvstindigt berittande. Han har stora brister i
sitt ordforrad, behirskar ndtt och jimt de enklaste tempusformerna, har
svart med vissa bisatsformer och har mycket stora brister nir det giller att
planera och genomféra en lingre sammanhingande berittelse. Det visar sig
klart att han inte kan uttrycka det han behover.

AbdulAziz har visserligen gjort stora framsteg men det dr vad man kan
vinta sig av ndgon som kommer hit vid skolstart. Den forsta inlirningen av
den sprikliga basen i ett andrasprik gir ju normalt snabbt. Diremot ser
man att han, efter drygt tre dr i Sverige och svensk forskoleklass och skola,
fortfarande saknar manga ord och begrepp som han behéver. Hans struktu-
rella kompetens dr férhallandevis vil utvecklad, till och med ndgot 6ver den
som Arin besitter vad giller syntax, adverbial och tempus. Samtidigt var ing-
en av hans talturer i ndgon av intervjuerna lang. Detta visar att det tar lang
tid att utveckla det mer avancerade sprik som krivs i skolan.

Maria har alltsd kunnat utveckla ett avancerat sprak samtidigt som hennes
klasskamrater Arin och AbdulAziz endast har kommit till vad Abrahamsson
& Bergman (2005) kallar mellanniva (se dven Bachman & Palmer 1996). Na-
turligtvis finns det manga orsaker till detta, som inte detta material kan ge
oss svar pa. Man kan dock anta att Arin och AbdulAziz i hégre grad dr hin-
visade till skolan och klassrumsspraket for sin utveckling av kunskapsrelate-
rad svenska. Med tanke pi den betydelse som Vygotsky (1978), Krashen
(1982) och Swain (1985, 2001) tillskriver tillgdng till rikligt infléde-intag-ut-
fléde, konstaterar jag att det sirskilt d4r en typ av infléde av skolrelaterat
sprak som har skilt sig 4t markant for de tre barnen, skrift. Maria, som liste
flytande redan i férskolan har under dessa ar list manga bocker, bade i sko-
lan och hemma. Det 4r rimligt att anta att detta har bidragit till hennes starka
utveckling av just det skolrelaterade spriket. Varken Arin eller AbdulAziz
kan dnnu ldsa s pass bra att de sjilva kan ldsa en lingre bok med behallning.
Det innebir att det dr vildigt stor skillnad mellan det skriftspriksinfléde,
och dirmed ocksa —intag, som Maria haft jimfért med AbdulAziz och Arin.
Vissetligen har deras lirare dd och da ldst hdgt ur ndgon bok f6r hela klassen
men det har skett sillan och med de sprakliga brister som Arin och AbdulA-
ziz uppvisar, finns risken att hoglasningen inte alltid har omvandlats till intag
om texterna har varit for svira f6r dem att forstd. Aven nir det giller skrift-
ligt utfléde skiljer deras erfarenheter sig at genom att Maria har skrivit ett
antal lingre texter medan Arin och AbdulAziz endast skrivit ett fatal korta.

Det betyder att Arin och AbdulAziz har varit hinvisade till det talade
sprak som férekommit i klassrummet fOr sin utveckling av det kunskapsrela-
terade skolspraket. Studien har visat att talet 1 det klassrum dir alla tre har
tillbringat sina férsta skolar, har priglats av dialoger (Wedin 2009, under
publicering). Vildigt sillan har ndgon talat lingre, varken liraren eller ele-
verna. Det betyder att de tillfillen nir eleverna har fatt infléde av lingre tal
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har varit mycket fi, liksom tillfdllena till utfléde av lingre prat. Nagra av ele-
verna har ibland héllit f6rberedda ”féredrag” eller fitt tillfille att beritta na-
got. Detta har endast skett vid fi tillfdllen och i de flesta fall endast gillt de
elever som hunnit med de forelagda arbetsuppgifterna snabbt, vilket 4r de-
samma som de som har god lds- och skrivférméga. Dit hér Maria men inte
Arin och AbdulAziz. Det betyder att den textuella kompetensen, f6rmagan
att fora ordet en lingre stund, sillan Gvats — férutom av de elever som har
tillrickligt god lds- och skrivférméga fOr att sjilva kunna ldsa och skriva
lingre texter.

Aven om Arin och AbdulAziz ocksi méter svenska utanfér klassrummet
ir det inte sannolikt att de méter just det utvecklade kunskapsinriktade sprak
som de behéver f6r den fortsatta skolgangen. Man kan alltsd ocksa anta att
deras brister i undervisningsspriket, har inverkat menligt pd deras skrift-
spraksutveckling. Vanligtvis ligger fokus vad giller sprakutveckling i f6rsko-
leklass och skolans tidiga ar pd skriftspraket. Barnen ska ldra sig ldsa och
skriva. En slutsats jag drar dr att detta inte dr tillrickligt. For elever med
svenska som andrasprak som dnnu inte uppnitt en hog utveckling i svenska
ir det nédvindigt med en medveten satsning pd sprakutveckling.

Anvindande av sprdkutvecklande arbetssitt i klassrummet dr av avgo-
rande betydelse under den tid det tar f6r eleverna att utveckla en tillrickligt
god lds- och skriviérméga fOr att kunna utnyttja skriften f6r sin kunskapsut-
veckling. Detta giller manga elever som av en eller annan anledning inte
snabbt utvecklar effektivt lisande och skrivande, men speciellt de flesta and-
rasprikselever som inte vid skolstarten har uppndtt en niva i svenska som ir
jaimforbar med sina ensprakigt svenska kamrater samt andra elever som inte
méter det kunskapsrelaterade spraket utanfor skolan. For andrasprikselever
som dnnu inte uppnatt grundliggande textuell kompetens innan skolstarten
ir riskerna stora bade att skriftspraksutvecklingen blir férsenad och att de
inte fortsitter att utveckla det kunskapsrelaterade skolspriket i den takt som
krivs f6r den fortsatta skolgangen.

Tacknot

Till de barn och lirare som slippte in mig i sin skolvardag vill jag rikta ett
varmt tack. Jag vill ocksd tacka Tua Abrahamsson foér virdefulla kommenta-
rer, speciellt ndr det giller performansanalyserna.
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I Transkriptionskonventioner

I huvudsak féljer transkriptionerna svenska stavningsnormer férutom nir jag be-
doémer att uttalet avviker frin standardsvenskt uttal. Transkriptionerna saknar me-
ningsuppdelning och skiljetecken férutom fragetecken nir det sagda ér en tydlig

fraga.

kortare paus i tal

(...) delar av transkriptionen 4r utesluten

Roolit vokalljudet férlingt

A: Planeter eller flygplan rymdraketer

A: Ja samtidigttal eller tal i annans tur
(MM) Uppmuntran iannans tal
L) innebir att ett ord saknas
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