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| en del av larares vardag

- det etiska handlandet och dess relation till
intuition-i-aktion som existerande yrkesskicklighet

Rebecka Sidbom*
Hagskolan for lirande och kommunikation, Jonkoping

I den hir studien introduceras ett nytt grepp kring etik vilket innebir att med-
vetandegora huruvida lirare handlar som etiska subjekt ddr de anvinder sin
intuition som en navigator for att skapa ldrsituationer som samtidigt inklude-
rar relationen till eleven. Liraryrkets etiska aspekter har ofta kopplats samman
med huruvida ldraren skall handla efter bokens exempel A eller exempel B for
att ordna upp en situation som kriver handling vilket ger ett nigot statiskt
tinkande kring ett omridde som ir mer flyktigt 4n s. I det hir fallet dr det ldra-
res praktiska verksamhet och vardag som ir utgingspunkt f6r undersokningen.
For att kunna genomfora en sidan studie har en viss etisk plattform valts ut
vilket &r Knud Legstrups existensetik som presenteras i boken; Der etiska kravet.
Existensetiken knyts i sin tur samman med begreppet intuition-i-aktion vilket
presenteras av Torbjorn Johansson och Tomas Kroksmark, och de ligger tillsam-
mans en teoretisk ram for genomférandet av den hir studien.

Studien har en hermeneutisk ansats och bygger péd sex djupintervjuer med
lirare inom gymnasieskolan dir Per-Johan Odmans verk Tolkning, forstielse, ve-
tande anvinds som metodisk referens. Utifran ldrarnas utsagor har tva huvudka-
tegorier framtritt som knyter an till huvudfrigestillningen.

Resultatet visar att lirarna anvinder sig av sin intuition i ett led att finga
upp vad elever behéver och det framtrider darfor som ett verktyg till formén
for eleverna. Intuitionen ingir dirfor i en etisk diskurs som benimns som etik-
i-aktion som innebir att lirarna handlar dir och di och att de handlar etiske
samtidigt som de utgr ifrin elevens behov i en direkt situation.

I diskussionen argumenteras for att lirare innehar en yrkesskicklighet som
sillan lyfts fram men som utgor en tydlig del av varje ldrares handlande och
vardag. Vidare stills frigor kring resultatet i ett stérre sammanhang och vilken
betydelse det kan fa for hela lirarkdren, for eleverna, for blivande lirare och for
sambhiillet i stort.

Inledning

Det siger ju en del; att man madste tycka om de hir eleverna, och det ldter trivialt men
det ir viktigt. Eleverna kinner ocksd om intresset ir dkta. (Lirare i studien)
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Ingen lirare lir motsitta sig det faktum att liraryrket 4r flerdimensionellt
och ofta komplicerat. Vilket perspektiv som 4n viljs for att visualisera vad
som utmirker ldrares erfarenhetsvirld kommer det att kunna uppvisa vitt
skilda aspekter av samma yrke. Den hir artikeln kommer huvudsakligen
att beréra fenomen som éterfinns inom den moraliska diskursen av larares
erfarenhetsvirld. Det handlar inte om att beskriva nidgot ensamt ldrarideal
eller det goda lirarskapet eftersom det finns otaliga sidana. Vad det frimst
handlar om 4r att pavisa vad som redan ir en del av varje ldrares yrkesiden-
titet och att belysa det som ir stindigt nirvarande men inte alltid skonjbart
i ldrares vardag, i deras tinkande, kinnande och handlande i métet med
sina elever. Forhoppningsvis medfor det att den samlade forstaelsen inom
lirarkaren 6kar nir den synliggors i det avseendet. Den moraliska diskursen
som var-dags-samtal har alla férutsittningar att bli en uttryckligare del av
yrkesspraket/handlandet' vilket gynnar bade elever och lirare.

Vad ir det som legitimerar ett sadant ansprak? Lirare har alltid haft kun-
skaper, ofta tysta sidana, kring hur en ldrare bor vara, tinka och handla i olika
situationer.” Det 4r forvisso riktigt men det som har férindrats i takt med att
kunskapsrevolutionen har expanderat ir pa vilket sitt sjilva villkoren f6r hur
liraren skall ta sin sjilvklara plats i den utvecklingen. Liraren har inte lingre
ett givet kunskapsmandat nir avstindet mellan kunskap och minniskor har
minskats avsevirt och utgdrs av en enda musklickning (Kroksmark, 2000).
Det kriver insikt om elevens sdtt att ta till sig den globaliserade virlden och
alla bor dirmed stilla sig den modiga fragan; med vilken ritt undervisar jag
(Sifstrom, 2005), och hur far jag eleverna att lira sig det de ldr sig?

Den hir undersokningen tar inte sin utgdngspunkt i att lirare saknar en
formaga att handla eller tinka i etiska sporsmal kopplat till sitt arbete, sna-
rare tvirtom. Det finns likafullt ett uttalat behov av att lyfta fram ett yrkes-
sprak for ldrare som tydligare knyter ihop den etiska diskursen med den rent
praktiska da den gamla tidens stereotyper av liraren som férmedlare och
eleven som mottagare allt mer suddas ut. Hur gors det? Tom Tiller resone-
rar kring ett lirande som skall virma i sjilen och for att det ska till méste
liraren kunna koppla blixtsnabbt mellan undervisningsstoffet och elevernas
erfarenhetsvirld. Det hor till det didaktiska métets egenart och forutsitter
samtidigt en konstruktiv relation mellan lirare och elev (Tiller, 1999). Nagot
som foljaktligen tycks dterkomma hos flertalet forskare 4r funderingar kring
relationens betydelse for lirandet. Edward Pajak menar att det vore 6nskvirt

'Kjell Granstrdm menar att ju mer komplicerat yrke ju mer behov av sprikliga verktyg. Dir
forefaller spraket vara tankens redskap. Ska da den reflektion som kan komma ur de profes-
sionellas frigor forega handlandet i klassrummen eller ska handlandet latas vara tankens
redskap, dvs. att handlandet frimst foregar det som preciserar yrkesspraket?

?De didaktiska frigornas stindiga pendlingar redogdrs for i textsamlingen Den tidldsa pe-
dagogiken av Tomas Kroksmark. Dir framstar klart att relationen mellan lirare och elev har
varit féremadl for filosofiska tankegingar genom drhundraden.
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med en forskning som sitter kirnrelationen mellan elev och lirare i ny dager.
Vinsten med en sadan fokusering 4r svar att pa férhand siga nigot om men
den skulle kunna klargora vad bade elever och lirare fir ut genom interaktio-
nen forutom fakea och firdigheter (Pajak, 2007). Innan, eller under tiden, en
relation utvecklas har den foregitts av métet dir elevens erfarenhetsvirld har
drabbat samman med ldrarens. Det 4r en process som ir bade spinnande och
dynamisk dir motet i sig dessutom rymmer ett outforskat falt.

Syftet med undersokningen ir att lata ldrarnas livsvirld medvetandegoras
sidan som den trider fram och pévisa den etiska sfiren i densamma. Slutli-
gen kommer ett resonemang att foras om den etiska dimensionens eventu-
ella relation till begreppet intuition-i-aktion. Frigan 4r hur dessa sfirer kan
kopplas till de didaktiska frigestillningarna som varje lirare oupphérligen
brottas med var dag. Den frigestillning som varit ledande under projektets
gang lyder darfor: Hur visualiserar lirarna sina erfarenheter av sig sjilva och
sina elevers ldrande utifrin Logstrups etik och i forbindelse med begreppet intui-
tion-i-aktion?

Intuition och etik i lararens varld

De tva viktigaste filten for den hir studiens genomforande, som ocksa delvis
ir undersokningens teoretiska utgingspunke, ir begreppen etik och intui-
tion. Inte begreppen i allmingiltig mening utan i sitt sammanhang defi-
nierat till lirares erfarenhetsvirld med en avgrinsad etik som kopplas till
Knud Legstrups verk Det etiska kravet. Intuitionsbegreppet kommer frimst
att knytas mot den betydelsen som Johansson och Kroksmark funnit beligg
for nimligen; intuition-i-aktion. En avgrinsning ir dock nédvindig och i
det hir fallet en ganska skarp sddan.

Begreppen etik (fran grek. ethos dvs. sed) och moral (frin lat. moralis
dvs. som rér sederna) anvinds synonymt i texten genomgiende utan nagon
sirskiljning av deras betydelse (T4nnsjo, 2000) medan begreppet intuition
(fran lat. intueri dvs. se pa betrakta) frimst asyftar en viss kunskapsterm
vars egentliga mening ar en utdkad forstaelse av erfarenheterna av det direkt
givna (Johansson & Kroksmark, 2004).

Intuition som handling

Intuitionsbegreppet har funnits med under lang tid och frekvent forekom-
mande inom psykologin. William James® skrev sa tidigt som pa artonhund-
ratalet i sitt Foredrag for lirare foljande:

*William James (1842-1910) var amerikansk filosof och psykolog. Hans mest kinda bidrag
ir Varieties of Religious Experience som ir en religionspsykologisk text som fortfarande ldses

flitigt.
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Att vara bevandrad i psykologi ir ddrfér inte som helst nagon garanti for att vi
blir bra lirare. For att komma nirmre detta mal, maste vi dessutom ha en helt
annan giva, en kinsla och ett skarpsinne som siger oss precis vad vi skall siga och
gdra nir vi har eleven framfér oss. (...) En sa fullstindig kunskap om eleven som
denna, intuitiv och analytisk pa samma gang, ir naturligtvis den kunskap som alla
lirare bor sikta mot. (James/ Kroksmark, 2003)

I Sverige dterfinns bland andra Hans Larsson (1862-1944) som under nit-
tonhundratalet var verksam professor i filosofi i Lund och som ignade en
hel del tid at intuitionsbegreppet. Enligt Larsson ir intuitionen den hogsta
formen av medvetandefunktion, en stegring av forstindet, och det dr den
som ger minniskan sammanhang. P4 si vis kan minniskan begripa det odt-
komliga men hon ir samtidigt starkt beroende av sina tidigare erfarenheter
for att avgora vad som dr gott eller ont (Lagerlund, 1999).

P4 senare tid har intuitionsbegreppet fitt en renissans och en vidareut-
veckling och aterfinns bland annat hos Max van Manen som har anvint sig
av uttrycket pedagogisk takt for att beskriva en forméiga dir ldraren impro-
viserar en pedagogisk-didaktisk kompetens i en omedelbar situation (van
Manen, 1995). Den taktfulle liraren har dirmed en moralisk intuition som
har utvecklats genom erfarenhet och van Manen avvisar tanken pd att ldra-
ren skulle kunna reflektera-i-handling eftersom situationer kriver att lirare
vet vad som ir ritt i en direkt situation dir och di (van Manen, 1995).
I en studie av Thorbjérn Johansson och Tomas Kroksmark dir lirare blev
intervjuade avslojas att forhallningssittet intuition-i-aktion utgdr en hdgst
pataglig dimension i lirarnas arbete. De beskriver hur de anvinder sig av
intuitionen som ett sitt att vara och handla men trots att de 4r medvetna
om sin intuition s har de svarigheter att sitta ord pa sin férmaga. Det kan
forklaras som om ldrarna vet hur de ska agera i en klassrumssituation utifrin
hur eleverna interagerar i en direke situation. Hur liraren gor dir och dé for
att 16sa situationen beror ocksd pa den samlade erfarenheten som liraren har.
Intuition framstir dirfér som en viss form av nirvaro som ldrare anvinder
sig av i sin dagliga verksamhet och som borde medvetandegdras som en exis-
terande kompetens (Johansson & Kroksmark, 2004).

Etik i tanke och handling

Etiska infallsvinklar kopplade till lirares arbete dterfinns hos flertalet filoso-
fer och didaktiker genom historien och ir siledes ingen nymodighet. Johan
Amos Comenius (1591-1670) och tillika mannen som myntade devisen om
konsten att lira alla allt tog avstind ifran att liraren skulle bruka makt 6ver
eleven genom att tvinga dem att lira sig saker utantill som de inte begrep
(Kroksmark, 1989). Ett ytterligare exempel dr Jean-Jacques Rousseaus
(1712-1778) moraliska fostran som innebar att barnet genom sina egna er-
farenheter lirde sig skilja mellan ritt och fel genom att ta ansvar for sina
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egna handlingar och greppa konsekvenserna dirur (Kroksmark, 2003). Nir
didaktikerna, oavsett tidsepok, ligger fram sina synpunkter pa hur eleverna
bor lira sig saker och ting ligger de samtidigt fram en tanke om hur l4raren
skall vara for att eleverna skall na dessa mal. Det ena skisserar fram det andra.
Och som William James sa skarpsinnigt poingterade giller fortfarande f6l-

jande (Kroksmark, 2003 s. 339):

Logiken aldrig fick ndgon minniska att argumentera pa ritt sitt, och liran om
etik (om det nu finns nigon sidan) fick aldrig nigon minniska att uppféra sig
korrekt.

Minniskan kan teoretisera om etik i odndlighet, och har si gjort, utan att
det egentligen forindrat deras handlande nimnvirt. Att enbart ha kunska-
per om etiska teorier ir otillrickligt for lirare men det finns dnnu ingen
disciplin, etisk teori eller didaktik som har vixt fram frin yrkeskaren sjilvt
och som fitt nigon betydande genomslagskraft inom omridet. Atminstone
ingen som kan kopplas mot en mer specifik handlingsinriktad etik. Det
hinger delvis samman med en viss eftersatthet inom den vetenskapliga forsk-
ningen som 4gnar sig at just skolomradets etik (Fjellstrom, 2004). Omradet
har helt enkelt inte ansetts som tillrickligt vetenskapligt. Trygve Bergem
(2000) slir fast att pedagogik 4r en etisk vetenskap och att sidana frigor
behéver mer fokus én tidigare pd grund av den forindrade lirarrollen. Det
ar i den faktiska verksamheten som ldrarnas skicklighet praktiseras och det
dr i motet med eleverna som den kommer till uttryck genom tolkning och
intuition. P4 s vis fir omrédet en helt ny plattform att utga ifran och som
konkretiserar den abstrakta delen av moralfilosofin. Fér nir det giller att
skapa ett tinkande for framtiden sa finns det etiska tinkandet med som en
viktig héllpunke (Gardner, 2007). For att medvetandegora en etisk aspekt
hos yrkeskéren utan att fastna i teoriernas nit maste blicken vindas direke
mot ldrarna och deras vardag. Deras erfarenheter och medverkan ir en for-
utsittning for att bygga upp ett professionellt vokabulir kring en mangsidig
lararroll i det postmoderna samhillet.

Knud E Logstrups etiska krav — hur beror det lararen och eleven?

Logstrup (1905-1981) har sin utgingspunkt i en sjilvutnimnd ontologisk
etik.” Han resonerar kring ménniskors forhallningssitt i relationer utifrin
en skapelseteologisk hillning, dir han menar att vi alltid dr beroende av
den andra minniskan. Den ontologiska traditionen som Legstrup tillhor
benimns ocksa som existensetik eller nirhetsetik. Det ir viktigt att poing-

* En ontologisk etik utifrin Legstrups fenomenologiska metod kan sigas beskriva min-
niskors varande dir han argumenterar for att etiken skall grundas pa allminminskliga
erfarenheter.
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tera att Logstrup sjilv aldrig benimnt sitt betraktelsesitt som en nirhetsetik.
Det ir en efterkonstruktion som forvisso sammanfaller med hans tanke om
den etiska aspekten i en Du-och-Jag relation i centrum (Bergem, 2000).
Nirhetsetiken i4r ofta representerad som ett forhallningssitt inom vardsek-
torn dir relationen mellan exempelvis likare och vérdtagare belyses utifran
begrepp som makt och tillit. Men det ir inte direkt komplicerat att se hur
Logstrups synsitt kan appliceras i dagens skola. I en nyutgiven avhandling
av Martin Hugo (2007) behandlas olika aspekter pa elevers erfarenheter av
gymnasieskolans individuella program. En av de viktigaste slutsatserna som
Hugo drar av sin studie 4r hur viktig relationen mellan lirare och elev dr
for att ett meningsfullt lirande skall ske. Relationen till medminniskan 4r
mycket central hos Logstrup, den ir rent av allt och inget, nir han beskriver
hur minniskor bor handla gentemot varandra.

Framfor allt ligger Logstrup fram tanken om att “vi dr varandras virld
och 6de” med tanke pé att vi oupphorligen dr i ett socialt sammanhang vare
sig vi vill eller inte. Det hir 6msesidiga beroendet minniskor emellan be-
nimner Logstrup for interdependens. Som ldrare har du ett dubbelt ansvar i
klassrummet, (Bergem 2000) dels som medminniska, dels som professionell
yrkesut6vare och dir rider utan tvekan ett 6msesidigt beroende. Om vikten
att inse vilken makt individen har i den situationen innebir enligt Logstrup

(1956, s. 48):

Men idven om den vuxnes férhillande dill barnet ar den plats, dir den ene i den
mest vidstrickta och 6desdigra mening 4r utlimnad it den andre. (...) Den en-
skilde har aldrig med en annan minniska att géra utan att han héller nigot av
den andra minniskans liv i sin hand. Det kan vara mycket litet, en dvergiende
stimning, ett gott humor som man fir att forsvinna eller som man vicker till liv,
en leda som man fordjupar eller upphiver. Men det kan ocksd vara forfirande
mycket, sd att det helt enkelt beror pa den enskilde om den andres liv lyckas eller
gj.

Det etiska kravet, sdsom det framstills, beskrivs som ett tyst krav som maste
upptickas av varje individ. Som ldrare innebir det en sirskild utmaning da
denne ofta maste handla spontant pé situationer som uppstar i nuet och
samtidigt forhalla sig till individ och grupp. Det betyder att lirarens sitt att
handla alltid paverkar savil den enskilde eleven som gruppen pa diverse mer
eller mindre lyckosamma sitt. (Logstrup 1956, s. 38) I detta konstaterande
dterfinns en viktig etisk aspekt:

...att den andra minniskan méste vara hinvisad till mig pa sa sitt, att allt beror
pd vad jag och ingen annan gér och siger i det forhallandet och pa vad jag gor hir
och nu, inte vad jag gor ndgon annan ging eller pd ndgot annat sitt.

Lirare har sillan tid att stanna upp och reflektera kring sitt handlande dir
och dé, utan de anvinder sig mer av sin intuition dir handlandet kommer
som ett direkt gensvar pa situationens omedelbarhet (Johanssson & Kroks-
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mark, 2004). Begreppet "det intuitiva handlandet” kan stillas i relation till
Logstrups begrepp “de spontana livsyttringarna” utifrin att de bada ar direk-
ta och att de syftar mot handlingen-i-sig och inte i reflektionen. En spontan
livsyttring dr pa vilket sdtt vi interagerar i det direkta métet med en annan
minniska och livsyttringen 4r i sitt ursprung etisk forutsatt act vi handlar
utifrin den andres vil. I ldrarens virld framtrider fenomenen tillit och makt
som stindigt nirvarande i varje relation till eleven. Kring tillit sdger Logstrup

(1956, s.406t.):

Tillit i elementir mening hor till varje samtal. I samtalet som sidant utlimnar
man sig, vilket visar sig i, att det i sjilva tilltalet stills ett bestimt krav pi den
andre. (...) Det bor i stillet forstas sa, att i tilltalet som sddant — oavsett betydelsen
av innehallet — anslds en bestimd ton, i vilken den som talar si att sdga gér ut ur
sig sjilv for att nu existera i talets férhéllande till den andre.

Det kan f6rstas som att vilket sitt liraren beméter eleven pa bidrar dill att
gestalta virlden som ljus eller mérk, skiftande eller enformig och kanske det
viktigaste i sammanhanget; hotande eller trygg (Logstrup, 1956). Det gors
inte genom teorier utan genom lirarens hallning och genom att denne askid-
liggor den tillit som kan konstrueras i samtalet men den andre. I omvind
ordning kan ldraren aldrig veta hur eleven kommer att finga upp tonen och
det dr en ovisshet som dr nddvindig. Kravet r pa det sittet ensidigt och gir
inte att forhandla med. Nir minniskor 4r utlimnade i tillit till varandra sd
rader det ett pigiende maktfrhillande mellan dem. Mellan handlingen som
definieras av tillit och den andres bista som utgangspunkt finns det slutligen
en annan viktig dimension (Legstrup, 1956 5.59) som kan kopplas till lirar-
rollen;

Omsorgen om den andra minniskans liv skulle aldrig kunna bestd av att ta ver
hennes eget ansvar och pa sa sitt gora sig till herre ver hennes vilja. (...) Viljan
att bli klar 6ver vad den andre dr mest hjilpt av och att tala, tiga och handla uti-
fran den klarheten, méste vara kopplad till viljan att lita den andre vara herre i
sin egen virld.

Logstrup foreskriver inte en passiv lirare eller individ utan en som kan kon-
sten att anvinda sin yrkesskicklighet och som kan bidra till elevens utveck-
ling genom att veta vad denne behéver for att lyckas i sitt liv (Bergem, 2000).
Perspektivet 4r angeliget. Skolan upptar mycket tid och ir en stor del av en
ung minniskas liv och alla dessa moten denna tid rymmer har oerhérd be-
tydelse. Dir utgdr ldraren en viktig del. Logstrup kan dessutom tolkas som
att ldrare inte ska passivisera elevens potential genom att hjilpa ihjil dem.
Eleven ska utmanas dir denne befinner sig och genom det sjilvforverkligan-
det det leder till skapas en trygg individ.
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Metodiska 6vervaganden

Undersokningen bygger pd djupintervjuer med sex professionella lirare
(lirare A, T, E, B, L och O) som ir verksamma i gymnasieskolan och foljer
det kvalitativa arbetssittet enligt Kvales sju stadier for forskningsintervjuer
(1997). Undersokningen har sin forankring inom den hermeneutiska veten-
skapsteorin enligt Odman (1979). Lirarna ir indamalsenligt utvalda frin ett
befintligt kontakenit och grundar sig pa foljande 6verviganden (Hartman,
2004). Fraimst valdes de med hinsyn till att de representerar olika lang yrkes-
verksam tid, har olika undervisningsimnen och genom att de representerar
lika minga min som kvinnor. Syftet med urvalet 4r att skapa viss spridning
eftersom maélet dr att finga in nagot som beror de flesta ldrare oavsett 2mne,
oberoende av hur linge de har arbetat och oavsett kon. Enligt yrkesverk-
samma ar fordelade sig lirarna som nedan.

Lirare AT EP L o
Yrkesverksamma 4r < SAR 10AR > 20AR

Lirarna blev initialt tillfrigade om de ville medverka i studien via mejlkon-
takt eftersom det gav dem tillfille att tdnka igenom huruvida de ville deltaga
eller inte. De fick ocksa veta att deras svar skulle anonymiseras och att det var
deras yrkesroll som var i fokus for undersokningen. Den preliminira inter-
vjuguiden skickades till informanterna i forvig eftersom frigornas karakeir
medférde att de behdvde bearbetas innan sjilva intervjun skulle genomf6ras.
Fragornas utformning kan benimnas som 6ppna och ostrukturerade i for-
hallande till sitt omrade. De ansluter dock till huvudfrigestillningen pa ett
indireke sitt men det innebir att lirarna har haft stort inflytande 6ver hur
intervjuerna har tagit form. Lirarna har tolkat fragorna utifran sin subjektiva
erfarenhetsvirld, vilket ocksd var syftet, och dirfor kan svaren te sig olika
trots att utgdngsfrigan var densamma. Fordelen med ett sidant sitt ar att
respondenterna utvecklar inneborden i den analytiska fragestillningen pa
ett flerfaldigt sitt, genom att belysa olika aspekter, vilket gor att forstaelsen
forhoppningsvis expanderar lings studiens ging (Thomsson, 2002).

Som tidigare nimnts vilar intervjustudien pi en hermeneutisk grund
vilket innebir att tolkningsprocessen som metod skall garantera studiens
validitet. Med det i atanke ir det framfér allt tva férhillningssitt som varit
centrala under arbetets gang nimligen; det 6ppna frigandets princip enligt
Gadamer och den egna forforstaelsens paverkan i tolkningsarbetet (Odman,
1979). Den mest angeldgna forforstielsen i den hir undersokningen ar hur
begreppen intuition-i-aktion och Lagstrups etik kan samverka med ldrarnas
utsagor. Det dr med andra ord det forskande subjektets forforstaelse kring
dessa bigge omrdden som ger studien en teoretisk referensram. Det 6ppna
fragandets princip innebir att det ir viktiga att bevara dppenheten infor vad
intervjuerna kan svara pd for fragor, men ocksa vad de inte svarar pa. Att
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bevara 6ppenheten i processen ir att medge att svaret inte finns tillgingligt
pa forhand utan att det som efterfrigas ir en stérre forstaelse vilket dr en
etisk medvetenhet i det hermeneutiska tolkningsarbetet (Odman 1979).

Tolkningen utgar frin det numera “klassiska” hermenecutiska synsittet
av del- och helhetsbegreppets/totalisering- och detotaliseringsbegreppets
pendlingar i arbetsprocessen som myntats av bland andra Schleiermacher
och Sartre (Odman, 1979). Genom ett systematiskt analyserande utifran
den enskilda intervjun (delen) bildas ett monster i férhéllande till alla in-
tervjuerna tillsammans (helheten). Den processen ir dessutom parallell med
ovanstiende och med hur delen intuition-i-aktion férhiller sig till delen
Logstrups etik i det metodiska arbetet. En vanlig skildrad metafor vid denna
arbetsprocess ir att ligga ett pussel dir bilden klarnar vartefter arbetet har sin
ging (Odman, 1979). Den hermeneutiska cirkeln sluts. I den hir undersok-
ningen ir inte den hermeneutiska cirkeln tillricklig som férklaringsmodell
eftersom metoden ir avsevirt rorligare och mer levande 4n sa. Texterna talar
och tolkas i sin ensamhet, de talar till bakgrunden dvs. forforstaelsen, de
kommunicerar med varandra, de 4r delar och helhet samtidigt i en pagiende
spiralformad process dir slutprodukten utgdr ett fragment av sin tid. Aven
Odman papekar att liknelsen med cirkeln till viss del ir missvisande nir det
giller tolkningsarbetet (1979). Malet ir att kasta lasso mot framtidens pussel
genom att bidra med en ny pusselbit som ger forskningen ny rikening vilket
ir en process utan egentligt slut.

Resultat

I resultatet presenteras i forsta hand vad som framkommit i intervjuerna
med ldrarna i férhéllande till de tvd huvudkategorierna, intuition-i-aktion
och Logstrups etiska plattform. Med tanke pa hur vilvilligt och 6ppenhjir-
tigt ldrarna bidrog med sina erfarenheter och resonerande tankar sa har det
funnits atskilliga spinnande aspekter i materialet vilka vissa méste limnas till
ett annat tillfille och utgdra ett annat resultat. Dock har det utkristalliserats
att ldrare anvinder sig av ett moraliskt vokabulir dir intuitionen spelar en es-
sentiell roll och som framstir som nédvindig nir de beskriver sina praktiska
erfarenheter. Dir ir eleverna utan tvekan i fokus.

Intuition-i-aktion i motet med elever

Lirarna beskriver genomgaende hur de anvinder sig av intuition i sitt arbete
men det r inte liktydigt med att de huvudsakligen benimner sin egen yrkes-
skicklighet pa det viset. Det stimmer dessutom vil 6verens med Johanssons
och Kroksmarks (2004) tidigare genomférda studie. Nedan f6ljer en utvald
konkretisering frin var och en av de intervjuade lirarna i studien som visua-
liserar intuition som ett redskap i deras vardag.
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...det dr bade en styrka och en svaghet hos mig att jag ser det vildigt snabbt stim-
ningarna i klassrummet. Jag 4r vildigt kinslig for om de inte dr mottagliga och har
svart att bara kora pd. Men nir nigot gir diligt da brukar jag byta spér (...) Man
fattar manga beslut under lektionens ging. (E5)

Jag hade gjort en jittebra lektionsplanering och det var nistan att slinga den eller
ta den en annan ging. Jag var tvungen att ta itu med situationen direkt (...) och
da fir man hitta pa ndgot annat helt sd apropé. Helt plotsligt fick dom istillet en
diskussion om mobbing i skolan. (A23)

Men nej, s& mirkte jag att i klassrummet sa gick det inte som jag ville att det skulle
ga. S4 jag Gvergav hela planen och satsade pa filmen och utifrdn den sa forsokte vi
diskutera och det blev en enormt lyckad lektion. Det var bingo bara! (T38)

Ja, man kan ju ha en planering och ha tinke sig att det hir och det hir ska jag
hinna med men sen kan det bli helt andra saker men det behéver inte bli daligt
for det, men det blir inte som man hade tinke sig. (P57)

Nir de fick se hela min planering och vad jag skulle gora med dem s slog det
bakut. De laste sig helt och hallet. Jag fick bérja om frin bérjan och ta bort allting.
(...) Ja, jag lirde mig jittemycket och med de eleverna som jag har si fir man
kinna in for det kan ha hint s mycket under morgonen. (L82)

Det bista sittet som jag tror dr det enda sittet dr att ha tentaklerna utét och lyssna
av. Vad ir det for grupp som jag jobbar med, vad har de for erfarenhet, vad har de
for intressen, vad har de for bakgrund och vilken niva ligger de pa. (0105)

Oavsett antal yrkesverksamma ar, oavsett vilket amne de undervisar i och
oavsett om de 4r min eller kvinnor sa anvinder sig ldrarna i nagon utstrick-
ning av en férmaga som tar sitt ursprung i den direkt givna situationen.
Det som skiljer dem at i4r pa vilket sitt de viljer att artikulera sitt eget for-
héllningssitt. Detta 4r synnerligen vilplanerade ldrare som kommit till sina
lektioner med en god uppfattning om vad lektionen ska innehalla. Trots det
kan de avbryta vad de hade tinkt sig om de uppfattar signaler fran eleverna
sasom en implicit eller explicit kinsla av missnéje eller annan problematik.
Vad de samtidigt uttrycker 4r att motet med eleverna alltid innehaller ett
visst métt av oforutsigbarhet. Det konstituerar sjilva métet i klassrummet
vilket samtidigt innebir att intuiton-i-aktion intar en helt annan stillning i
den postmoderna skolan 4n vad den gjorde for bara femtio ar sedan. Eleven
formodades da vara tyst i hogre utstrickning, svara pa tilltal och gora som
han eller hon blev tillsagd. Intuition-i-aktion kan dirfér benimnas som en
forhallandevis nymodig och demokratisk yrkesskicklighet som ldrare navige-
rar och artikulerar sig med.
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Hur benamner lararna sin yrkesskicklighet i forhallande
till intuition?

Lirarna uppmanades att sitta ord pd sin formdga eftersom det visualiserar
en konsensus mellan yrkessprik och handling eller pa ett eventuell glapp
diremellan. Det visade sig vara betydligt mer komplicerat for lirarna att be-
skriva den skicklighet som de genom de forra citaten visade att de disponerar
over.

Forst tinkte jag social kompetens men det r ju mer (tystnad) det dr nigon form
av...man kan ldsa av...nja.. .jag vet inte. Att kunna lisa in och av elevers reaktion.

(Eo)

Jag tror det ir en formaga man har efter livserfarenhet. Jag har jobbat med min-
niskor i manga 4r. Jag kallar det fér kvinnlig intuition! (A25)

Jag tror det har med empati att gora, att man forsoker leva sig in i situationen. Vi
vet innerst inne att vi har en forméga att lisa av om situationer ir bra eller inte.
Det ir nagot som ligger dir under ytan... (T41)

Elevkinnedom kanske... men vad svart! (L86)

Som intuition bendmner jag den — och det 4r ju inte bara det hir med kvinnans
sjitte sinne utan intuition ir ju den hogsta graderingen av yrkesskicklighet pa
nagot sitt, for det 4r ju det du har inférlivat med dig sjilv genom erfarenheten. Jag
tror att med dren sa lir man sig att lita till den direke i situationen. (O109)

(Ldrare P forholl sig oartikulerad kring sin skicklighet i férhallande dill intui-
tion.)

Resultatet framstir inte som samstimmigt vilket méjlighen delvis kan kopp-
las samman med ldrarnas olikheter nir det giller uppnadd livs- och yrkeser-
farenhet. Men den slutsatsen ir inte till fullo tillricklig dd exempelvis lirare
P ir mindre benigen att sitta ord pa sin formdga dn forslagsvis lirare E
dir bada dr min och har cirka lika ling yrkeserfarenhet. Om det existerade
nagon férutsigbar progression skulle de likna varandra mer i sina svar 4n vad
de faktiskt gor. Det gar inte heller att koppla det mot att kvinnorna i studien
skulle vara mer medvetna om sin yrkesskicklighet i férhallande till intuition
in de min som har svarat. Lirare O ir helt och fullt medveten om hur han
anvinder sig av intuitionen i sin professionella roll och vilken gestaltning,
nimligen en direkt given sidan, som finns inforlivad i hans agerande.

Trots dessa divergerande svar maste det inda ses som en mer eller mindre
medveten formulerad férméga som lirarna ger uttryck f6r. De benimner
inte intuition pa samma sitt men de har enligt tidigare utsagor beskrivit att
de anvinder sig av intuition-i-aktion och hur (och att!) de faktiskt handlar ir
mer tinkvirt i sammanhanget 4n hur de viljer att artikulera samma férma-
ga. Samtidigt bor svaret sokas efter hur liraren utvecklar och férdjupar den
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skicklighet som manifesteras i praktiken. Precis som ldrare T beskriver det;
det 4r nagot som ligger dir under ytan. Under ytan 4terfinns ocksi manga
etiska dimensioner av lirares arbete och vardag och vidare ska ett resone-
mang f6ras huruvida intuition utgér en del av denna.

Lararnas resonerande kring sina elever & sin yrkesroll utifran
Lagstrups etik.

Logstrup foresprakar en etisk plattform som tar sitt ursprung i motet med
den Andre, i den hir artikeln 4r det detsamma som i motet med eleven. Det
dr dirfor intressant att undersoka hur lirarna resonerade kring sina elever
och se vilka aspekter som éterfinns och som kan linkas samman med det
valda omradet. For att visualisera ldrarnas utsagor har nyckelord valts ut som
representerar dterkommande begrepp som har anvints nir de talade om sina
elever och sin skolvardag.

aha-upplevelse vidsynthet vad 4r viktigt?’
individualisering ~ forebild valfrihet
harmoni trygghet glidje

god miljé roligt vilmaende
attityder lust kinsla
kunskaper empati olikhet

vision kritiskt tinkande ~ EQ
interaktion grupparbete larstilar
sjalvbild autentiskt lirande flexibilitet
respekt relation komplexitet

Lirarna utgar genomgdende fran eleven som individ 4ven om de var inne pa
begrinsningar och omraden som organisation, struktur och stora elevgrup-
per. Det dr dock en markant 6vervikt med begrepp som ir fyllda med inne-
border av social omsorg. En social omsorg som tar sig uttryck i hur lirarna
bist anser sig kunna skapa ett gott lirande f6r sina elever. Logstrup menar att
vi maste bli pd det klara 6ver vad den andre 4r mest hjilpt av och att handla
utifran den klarheten. Lirarna handlar ofta pd det viset nir de utgar fran
elevernas erfarenhetsvirld i sin planerade och pagaende undervisning. Under
intervjuerna lyfter de fram sociala omsorgsvirden i hogre utstrickning 4n de
rena kunskapsvirdena® som kopplas mot fakra, firdighet, férdjupning och
fortrogenhet inom dmneskunskaperna. Det gir inte heller att skapa ett gott
lirande utan strivan efter en relation som bygger pa tillit och som tar sitt ur-

> Begreppen har varit frekvent aterkommande i intervjumaterialet och dterspeglar lirarnas
virderingar.

¢ Det beror till viss del pé hur fragestillningarna ir formulerade men inte endast det. Dess-
utom ir det ingen av de intervjuade ldrarna som inte anser att eleverna ir i behov av sina
imneskunskaper.
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sprung i eleven enligt lirarna. Att lira ska vara forknippat med bland annat
glidje, harmoni och trygghet. Saledes dterfinns Logstrups tankearv utan své-
righet i ldrarnas utsagor och féljande citat dterspeglar sadana tankegingar.

Utan att tinka efter allt for mycket sa tinker jag att jag struntar i om de lir sig
ndgon matte utan att man kinner sig trygg och mér bra, att man lir sig hur man
ska behandla ménniskor. Det giller nu pd X och det gillde nir jag jobbade pd
hégstadiet. Huvudsaken var ju inte om de lirde sig ndgon kemi utan att de insag
att man inte skulle sla varandra pa kiften. Det borde vara det primira, att man
sen ldr sig kemi ocksd det 4r en positiv bieffeke. (...) men om jag tittar pd min
lirarroll s vill jag att mina elever ska lira sig saker och det finns ju en férhoppning

om det. (P69-70)

Finns inte de hir sociala kunskaperna s spelar det ingen roll om du kan tridsorter

(L97)

Jag tror ju att all bra undervisning bygger pd en relation. De har byggt upp en
relation till den liraren och de vill inte spricka den och dirfér gar de dit. De ir
bundna av en relation till liraren och det tror jag att man ska bygga mycket av sin
undervisning pa. (0126)

Att man kan sitta och ha en klass pé trettio elever, trettio olika individer, trettio
olika forutsittningar och indd ska man hinna med si mycket. Du méste nd mélen!
Och da ir det s att nigon far ramla av pa vigen — hur 4r det tinke? Jag blir jit-
teledsen nir jag ibland ser hur elever faller bort fér att det inte finns tillrickligt

med resurser. (A33)

Jag anser personligen att minsklig kontake 4r viktig nir det giller det hir med

lirandet. (T45)

Lirarna fister genomgiende stor vikt vid de aspekter som bidrar till elevers
utveckling som sjilvstindiga individer. Relationens potential som utgings-
punke for lirandet intar en sirstillning vilket frekvent dterkommer. Genom
en relation som priglas av tillit nas elevens erfarenhetsvirld, vilket kan for-
modas gynnar hela kunskapsutvecklingen. Det verkar som om lirarna inkor-
porerar omsorgen om eleven med den potentiella kunskapsbank som éter-
finns i de olika imnena och som eleven ska tilldgna sig. Det kan benimnas
som en didaktisk finess dir intuition och etisk insikt fungerar som en viktig
aktor hos var och en av lirarna. En lirare som fullt ut anviinder sig av dessa
formagor vagar "ga ut ur sig sjilv” till forman for eleverna och uppfyller
dirfor samtidigt flertalet av Logstrups kriterier.

Etik-i-handling?

Intuition och etik har hittills framtritt som parallella nirvarande férmégor
hos lirarna i undersokningen. Fragan som bér resas ir foljaktligen hur det
kommer sig att de verkar s titt tillsammans i lirares vardag. Hir kan en ny
begreppsdefinition komma till stind som bor ses som en utbyggnad av det
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tidigare begreppet intuition-i-handling (intuition-in-action) och som ringar
in en befintlig yrkesskicklighet hos de medverkande lirarna.” Frin och med
nu kommer begreppet etik-i-handling (ethics-in-action) att utgéra det frim-
sta resultatet av den hir undersokningen vilket grundar sig pa en teoretisk
bas och pd ldrarnas egna berittelser av exempel fran sina praktiska verksam-
heter.

Det syns vara pa s vis att intuitionen fungerar som en katalysator for ett
etiskt handlande, med andra ord, intuitionen uppgir i ett etiskt handlande
som riktar sig mot subjektet. Enligt den tidigare nimnda begreppsdefini-
tionen kan intuitionen sigas utgora tva former av varande hos lirarna, dels
som en kinsla dels som ett handlande (Johansson & Kroksmark, 2004).
Den kinslan som leder till handlande tar enligt den genomférda studien sitt
ursprung i ldrarens agerande med elevens bista for 6gonen. Det intuitiva
handlandet uppgar dirfor i lirares etiska forhallningssitt och kan benim-
nas som etik-i-handling (ethics-in-action) dir intuitionen finns med som ett
verktyg. Nar Logstrup beskriver minniskors spontana livsyttringar som ett
allmingiltig varande kan det forstis som ett etiskt handlande pé en situation
som ir direkt given. Intuition och etik kan dirfor sigas utgé ifran en ge-
mensam nimnare vilken bestir av en riktad handling med en god intention
gentemot subjektet.

Exempelvis: En lirare som befinner sig i klassrummet kinner av situa-
tionens omedelbarhet. Fungerar uppligget eller inte? Ar eleverna med eller
inte? Varfor gispar Kalle? Vad sysslar Nina och Lena med? De hakar inte pa
diskussion....nej, det hir gir inte! Jag har valt fel niva och de forstar mig
nog inte...jag tror att jag gor si hir istillet... Hur ska jag knyta ihop det nu
innan lektionen dr 6ver? Det 16ser sig pa vigen.

Ovanstiende rader ir inget annat 4n en fiktiv tankebana men den bygger
pa vad ldrarna har uttrycke i sina utsagor. De anvinder sig av intuitionen
under pigiaende aktivitet och den ir erfarenhetsbaserad men intuitionen tar
dessutom sin begynnelse i viljan att na eleven pa dennes "planhalva” och
det ir i grunden en etisk hallning. Féljande fem exempel fir sta som typiska
fall pa etik-i-handling med de intervjuade och citaten ir av det lingre slaget
eftersom de inte bor tas ur sin naturliga kontext.

Lirare T pratar vid ett tillfille under intervjun om hur hon brukar prata
med sina elever kring hur de ska komma till sin ritt och utveckla sig sjilva
i skolan.

Jag forsoker ofta prata med eleverna sa gott det nu gir och siga; - lir kiinna er
sjdlva, sitt dig ner ibland och friga nir det har gitt bra pa en lektion eller en

7 Det dr onskvirt med ett stdrre forskningsprojekt for att kunna sla fast huruvida resultatet
kan overforas till storre delen av yrkeskiren. En sidan forskning skulle aktivt bidra till en
hégre grad av professionalisering av liraryrket genom visualiseringen av en befintlig yrkes-

skicklighet.
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skrivning: - Hur har jag lirt mig detta? Hur har det fastnat? Jag har sett elever som
sdger att; - Det hir kan inte jag, jag vill inte och det hir kommer 4nd4 inte att g!
D4 ska man ju forsoka forstd varfor de har den upplevelsen. Kan det vara s3 ate
du inte riktig har kommit pa nyckeln till hur du lir dig bist? Ar det verkligen sa
att du méste ha dunka-dunka musik eller kan det vara si att du behover sitta for
dig sjdlv? For nir du vil gor det si ricker det med tva gingers lisning sa vips si
fastnar det du ldser. Det 4r sd att man ser att dven att de 4r arton dr och har gétt
en hel del i skolan si vet vildigt f& av dem hur de funkar. For har det gatt jittebra
for dem sa har de inte alls funderat 6ver det och de som det gatt illa f6r de vill ju
inte ver huvud taget alls ta sig den tiden och f6rstd varfor det har gate fel. Istillet
tar de pa sig den dir stimpeln att; - Jag dr nog dum och jag kan nog inte det hir.

(T46-47)

Lirare L pratar om vikten av att skoluppgifterna ir verklighetsbaserade for
eleverna vilket enligt henne kan leda till att de nar mer 4n det uppenbara.

Det anvinder jag mig mycket av nir det giller t ex rokning att de ska fi en egen
uppfattning av det. D4 kan man bérja med: - Hur mycket réker du? Sa fir de
rikna ut hur mycket det kostar for ett &r och vad de skulle kunna anvinda de
pengarna till och det sitter igdng drommarna pd de hir eleverna. Nir man vigar
ta fram sina drommar si vigar man ocksa se sig sjilv tycker jag. En del ungdomar
har tyvirr inga drdmmar och det 4r vildigt tragiske. Har man inga drémmar sa ser
man ingen framtid och ser man ingen framtid s& behdver man inte bry sig om hur
du beter dig heller. S4 om jag ser till att vilja en riktning i mitt liv och min under-
visning dir jag kan ta fram drdmmar och dir jag kan ta fram verkligheten. Hela
tiden s& maste man se till... dir kan man ligga undan matteboken manga ginger
och istillet gdra egna enklare uppgifter och prata om matematik. (L97)

Lirare P fokuserade sina tankar kring vilken bild elever kan ha med sig frin
tidigare skolerfarenheter och vad det kan betyda att bryta den cirkeln. Dess-
utom nimner han hur man borde individualisera undervisningen utifrin
elevens bista.

Jag har ju minga elever som har misslyckats tidigare och dd har man med sig en
taskig bild av skolan som att ldrare ir for djivliga och jag ir dum i huvudet for jag
kan ingen matte. Det ir vil forhoppningen att de ska komma 6ver det och fi en
bittre sjilvbild och inse att skolan inte var sa hemsk och att det var ganska trevligt.
Lirarna 4r inte djivliga och att jag kan faktiske lira mig saker. At man far det
och att man ir del i ett storre sammanhang, i en klass med andra ménniskor och
samtidigt lira sig om matematik. Det primira kan inte bara vara att man ska lira
sig om dmnet utan att det méste finnas ndgot mera. (...) Katederundervisning ar
ju snabb och rationell och effektiv for att fa ut som mycket som méjligt pa s& kort
tid som vanligt. Men det kanske inte 4r det mest optimala nir det giller att lira
sig samband och forstielse. Nir det giller larstilar s& vet vi att ménniskor lir sig pd
olika sitt, men det 4r svért att se till olika site act lira sig. (...) Nu dr det ju sd att
alla elever ska lira sig lika mycket pa samma tid och det vet vi att det 4r fullstindigt
omjligt. Nistan alla kan lira sig allting men det tar olika ling tid. Det skulle vara
flexiblare helt enkelt. Det skulle fa ta den tid det tar for elever att lira sig. D4 skulle
man kunna hitta den metod som funkar bist. (P70, P73-74)
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Lirare O berittar utifrin hans eget handlande i en situation med en elev om
hur han skapar ett lirklimat som likaledes utgér ifrin relationen till eleven.

Eleverna mar inte daligt av att ha tydliga krav for de har ju vildigt ligt stillda
forvintningar pa sig sjilva och dir behover man skruva upp forvintningarna och
verkligen visa och inte bara siiga fér det gir de inte pa, men att visa att de kan. Jag
hade en elev pa férmiddagen idag, och han har varit mycket sjuk och har manga
restprov, han sa: - Du X, jag pallar inte med det hir — prov det ir inte min grej!
Jag fixar inte det hir utan jag tar ett IG. D4 sa jag inte att det ir ditt val utan:
- Det far du inte! Du far inte ta ett IG f6r du har sé stor kapacitet och det hir ska
vi ritta till och jag ska hjilpa dig f6r det 4r din skyldighet mot dig sjilv. Och om
det 4r s att du har en aversion mot prov sé far vi fixa det pd annat sitt for du ska
visa mig dina kunskaper och det ska du géra pd resurstiden. Och det gjorde han.
Han hade skruvat ner férvintningarna pd sig sjilv si att han var villig att ta ett
IG. Dir méste man hjilpa eleverna att héja forvintningarna pa sig sjilva, hoja sin

egen sjilvbild. (0126)

Lirare O pratar dessutom om hur han ser pa sin professionella roll utifrin
kunskapsférmedling och i relation till eleven.

Ibland gor jag mig lite dummare 4n jag 4r dirfor ate det finns en pedagogisk finess
i att lyfta elever genom att siga: - Kan du tala om hur vi gor? Det har jag inget
problem med. Nir det giller att skapa auktoritet... auktoritet har jag inda utan
att behova anvinda den genom att peka folk pa nisan och siga att jag kan mer
in du. I en positiv auktoritet har man skapat en relation som innebir att jag inte
behéver sitta mig i dverlige. Det ir inte den relationen jag vill ha med eleverna
utan vi ska uppn ett visst kunskapsmatt och det ska vara elevernas. I min virld
sd bestdr inte den av att jag ska férmedla mina kunskaper utan jag ska utveckla
elevernas kunskaper, det ir inte det visentliga om jag kan mer eller mindre én
dem. Den simsta formen av lirande ir ju den nir liraren ska visa vad han kan
— d& har man fel fokus. Det handlar om att utveckla elevens férméagor och vicka
elevernas kunskaper. (O115)

Oavsett atergivet citat si lyfter lirarna fram aspekter som att de hjilper elev-
erna att lira kinna sig sjilva, ger dem drémmar om framtiden, bryter onda
cirklar, skapar mening och sammanhang, ser till att deras sjalvbild héjs och
inte minst; de strivar efter att utveckla en tillitsfull relation samtidigt som
de vicker nyfikenhet for ny kunskap hos eleverna. Citaten talar for sig sjilva
och de bjuder manga tinkvirdheter, inte minst i forhallande till de valda
undersékningsomradena. Lirarna beskriver sina tankar o sina elever men
visar samtidigt sina egna styrkor for det rider ingen tvekan om att dessa lirare
virderar relationen i sig som betydelsefull. Det blir uppenbart i handlandet
som ldrarnas citat visualiserar. De visar prov pa en etisk kompetens som utan
tvivel kommer att vara i fokus under oéverskadlig tid; det r etik- i-aktion.
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Diskussion

Inledningsvis stilldes frigan hur lirarna visualiserar sina erfarenheter av sig
sjdlva och sina elevers lirande utifrin Legstrups etik och i férbindelse med
begreppet intuition-i-aktion. Det har i realiteten blivit en fragestillning som
lett fram till ett nytt begrepp sdsom etik-i-aktion. Framf6rallt ger lirarna sig
till kinna som etiska subjekt, dir intuitionen fungerar som ett redskap att
navigera nuet med. Det dr ocksd uppenbart att Logstrups etiska tankebanor
faller vil ut i det ssmmanhanget och att relationen utgar ifran elevens sociala
behov. Lirarna vill att eleverna ska lira sig saker i form av kunskap, men de
vet samtidigt att det dr omajligt att skapa ett gott ldrande sivida de sociala
omsorgsvirdena saknas. Att vilja ndgons vil ir en vil etablerad grundtanke
bade hos Legstrup och ldrarna i studien, men att handla utifran det mottot
ar betydligt svarare. Enligt materialet visar dock lirarna att de behirskar den
kompetensen och att de gor det ofta och intuitivt dock utan att artikulera
det som ingdende i sitt yrkessprik. Yrkesspriket handlar om att kunna sprak-
liggora sin yrkeskunskap vilket krivs for att gora ett bra arbete (Granstom,
2007). Hir aterfinns saledes en dimension av ldrares skicklighet som kan
medvetandegoras ytterligare, men det etiska handlandet® existerar redan oav-
sett om det 4r artikulerat eller inte.

Sammantaget utgdr det etiska handlandet en hégst pétaglig dimension
hos lirarna enligt undersékningen. Med tanke pa att omréadet har framerict
indirekt genom intervjuerna bér det ses som en befintlig yrkesskicklighet.
Lirarna visualiserar dessutom sina erfarenheter av sig sjilva genom konkreta
exempel dir de star i relation till eleverna. Det ir sjilva poingen — att lirarna
genom sina praktiska exempel ger oss en djupare forstdelse for hur ett etiske
handlande ter sig i deras var-dag. Ett inifrinperspektiv ger en legitim bild av
hur handlandet ter sig och medvetandegér flertalet dimensioner hos ldrarna.
Handlandet ir ett nyckelbegrepp som har varit i fokus i studien eftersom
det ageras oavbrutet i ldrares vardag. De stir sillan stilla varken i tanke eller
rorelse och dir aterfinns intuitionen som en viktig del i handlingsméonstret.
For att ligga ytterligare en aspekt pé det hela kan vi benimna den teori
som dterfinns hos lirarna for en etisk handlingsteori som bygger pa grund-
laggande etiska principer sisom sjilvbestimmandeprincipen, godhetsprin-
cipen, skademinimeringsprincipen och rittviseprincipen. Alla dessa teorier
dterfinns hos Legstrup i nigon omfattning dven om det dr godhetsprincipen
som frimst berdrts i denna artikel.

Resultatet kan inte ge svaret pd hur den enskilde liraren skall handla i
varje given situation i sin skolvardag fér det vore onekligen en absurd ut-
gangspunkt. Men det kan mana till en intressant diskussion som ringar in

8 I motsatt riktning kan dven ett oetiskt handlande dterfinnas inom varje yrkesgrupp vilket

ir en infallsvinkel som kréiver eget utrymme och tas dérfor inte upp i detta sammanhang.
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relationen mellan ett Jag och ett Du. Etikens uppgift 4r inte frimst att svara
pa frigor utan den hjilper oss att stilla utmanande fragor vilket ir nog sa
viktigt i sammanhanget. I det hir fallet uppmanas varje lirare att utmana sitt
eget tinkande utifran huruvida denne agerar som ett moraliskt subjekt i for-
héllande till sina elever. Det far oavsett hallning fran lirarens sida praktiska
konsekvenser for eleverna och ir dirfor viktigt att resonera kring. Eftersom
dagens forskning delvis poingterar relationens betydelse for lirandet bor
dessa fragor lyftas in i den didaktiska diskussionen pa allvar.

Nigra nya fragor som ocksa bor resas ir vilken betydelse resultatet kan ges
i ett stérre sammanhang. Vad innebir det om lirarnas yrkesroll innehar en
dimension som sillan lyfts fram men som utgo6r en viktig del i professionen?
Att ldrarna dr duktigare och mer kompetenta i vissa avseenden #n vad bade
de sjilva och det omgivande samhillet ser. Och kan man verkligen tala om
en gemensam yrkeskompetens nir etik-i-aktion anda verkar uppenbara sig
pa skilda sitt hos lirarna? Det som talar for att lirarna har ett etiske for-
héllningssitt i sin vardag, dven om det ibland tar sig olika uttryck, ir deras
gemensamma uttryck kring eleven. Hir finns en entydighet hos alla lirarna i
studien, de handlar utifran att gora gott for eleven. En ytterligare fraga som
vicks dr vilken roll lirarutbildningen kan ha nir det giller att belysa en fraga
som denna. Gar det att utbilda fram ett sidant férhéllningssitt eller 4r det
fraimst en praxiskunskap som kan leda fram till en sidan yrkesskicklighet,
dir maste svaret bli bade och. Lirarutbildningen kan vicka tankar kring l4-
raryrkets etiska aspekter och foretridandevis nir det giller den verksamhets-
forlagda delen. Handledarna har majlighet att framstd som goda exempel
for studenterna genom sitt handlande i klassrummet. Det ér dir och da som
dessa tankar bor sittas iging for att sedan f6lja som en rod trid genom hela
utbildningen. Studenterna har da méjlighet att ligga en grund som f6rbere-
der dem for yrkets komplexitet. Det dr dock genom erfarenhet och ett hand-
lande i vardagen som etik-i-aktion kan utvecklas till fullo och det dr ocksi
dir som ett gemensamt och utvecklande resonemang kan f6ras vidare.
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