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Abstract

Material collected, or created, through interviews with professors in musikdidak-
tik in an ongoing study about educational quality creates the base for this article.
Eleven professors in musikdidaktik were interviewed about their experiences and
visions regarding teaching and learning quality. Three created focus areas pro-
vided the foundation for the interviews, namely identity, student learning and
content. In this article the content area of the material has been analysed from a
life-world- phenomenological perspective. The aim was to investigate how pro-
fessors’ choices of content take place in relation to their lived experience of mu-
sikdidaktik. Phenomenological didaktik constituted a lens for the analysis. The
results show the complexity of the phenomenon. The complexity implicates a
dynamic mutual flow between professors’ actions in different contexts, inclu-
ding the teaching of musikdidaktik, and how the experience- or base of know-
ledge is constituted. The perspective of the analysis shed light on what kind of
experiences professors use in their teaching of musikdidaktik, how manifolded
the motives for those choices are and what happens in a teaching situation.
Sharing and involvement are examples that are stressed as important factors in
teaching musikdidaktik.

Larares didaktiska val i relation till deras levda erfarenhet av
musikdidaktik

Inledning

Lirares didaktiska val sker i en specifik undervisningskontext, grundade pa levda
erfarenheter av undervisning. Minniskor erfar virlden som kroppsliga subjekt,
och det ir siledes i métet med virlden konstituerad av minniskor och ting, stu-
denter och ett intenderat undervisningsinnehall, som lirares didaktiska val dger
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rum. Kroppen ir minniskans utgingspunke i alla hennes handlingar, och
det idr i kroppens samspel med virlden som den blir hanterbar och menings-
tull. Inforlivade i kroppen finns férvintningar, intentioner och nyfikenhet,
liksom dmnesrelaterade erfarenheter. I planering, genomférande och virde-
ring av undervisning ir ldraren riktad mot virlden pa ett specifikt sitt, sam-
tidigt som virlden ocksd visar sig for liraren pa ett specifikt sitt. Med varat-
vi-virlden som ldrare foljer bland annat en férvintan pa ett ansvarstagande.

Foreliggande studie dr regionaliserad till undervisning i dmnet musikdi-
daktik, ett centralt imne inom musikldrarutbildning. Med utgingspunkt i
Ratke och Comenius kan didaktik definieras som liran om undervisning
och relaterat lirande (Kansanen, 1995; Kroksmark, 1987). Didaktik féregar
i ett organiserat sammanhang, som till exempel skolan, och har utvecklats i
nira relation till lirarutbildning. Undervisningen kan beskrivas med hjilp av
den didaktiska triangeln (Kansanen, 2000), vars spetsar symboliserar ldrare,
studenter och imnet — musikdidaktik. I fallet musikdidaktik, liksom i andra
dmnen inom ldrarutbildning, kan det vara relevant att anvinda en dubbel
triangel som metafor (Bengtsson et al, 2008). Innehdllet i musikdidaktik
kan sigas utgoras av en forestilld triangel, ddr en forestilld lirare, forestillda
elever och ett forestillt innehall, i detta fall musik, utgdr triangelns spetsar.
Triangeln utgr i sin tur ifrin innehallsspetsen i den triangel som forestiller
den faktiska undervisningen i musikdidaktik, dér lirarna och studenterna,
de blivande ldrarna, symboliseras av de tvd andra av triangelns spetsar (ibid.).
I den f6ljande texten kommer jag att presentera en studie av lirares val i mu-
sikdidaktisk verksamhet ur ett livsvirldsfenomenologiskt perspektiv. Studien
fokuserar hur ldrare viljer att anvinda sin kunskaps- eller erfarenhetsbas i
musikdidaktik, vad de grundar sina val pa samt hur deras erfarenheter delas
med studenterna. Studien ir del av en storre studie med fokus pa utbild-
ningskvalitet i musikdidaktik inom musiklirarutbildning i de nordiska lin-
derna. Ett centralt tema i den storre studien var val av innehill. Materialet
som ligger till grund fér analys och vidare produktion av text har i forsta
hand anknytning till det omradet.

Musikdidaktik dr ett Zmne inom musiklirarutbildning dir konsten att
undervisa i musik studeras. Undervisning i musik foérutsitter och inbjuder
till musikaliskt lirande, vilket foregir genom musicerande, lyssning, kompo-
nerande, rorelse och reflektion (Alerby & Ferm, 2005; Ferm, 2004; 2006b).
Innehallsliga teman i musikdidaktik kan ses som sjilvlirda, professionella,

vetenskapliga och filosofiska perspektiv pa undervisning i musik (Ferm,
2004; Kroksmark, 1996).

Teoretiska utgangspunkter

Studien tar sin utgdngspunkt i en livsvirldsfenomenologisk syn pa undervis-
ning och lirande, vilket innebir att det 4r de deltagande subjektens konkreta
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erfarenheter som utgdr grund for vad som har méjlighet att liras och pa
vilket sitt (Bengtsson, 2004; 1989; Kroksmark, 2007; Ferm 2006¢). Den
lokala kontexten som undervisningssituationen utgor mojliggér och begrin-
sar hur mening skapas i intersubjektiv erfarenhet. Ett givet innehéll erfars pa
olika sdtt av olika studenter — och lirare — beroende 4 deras tidigare erfaren-
het. Den gemensamma erfarenheten bygger en forstielse av undervisnings-
innehillet. I Sverige dr den fenomenologiska didaktiken I férsta hand fram-
ford av Tomas Kroksmark (1994; 1987), men ir ocksa férekommande inom
vardvetenskapen (Ekeberg, 2008). Synen, eller forhallningssittet grundar sig
pa ett tinkande om att “verkligenheten” dr preliminir, forinderlig, komplex
och kontextuell. Den konstitueras av minniskors erfarenheter av virlden,
och tolkning, forstaelse, och rekonstruktion av erfarenheter sker inte i ett
vakuum, utan ir influerat av kontext och kultur (Kroksmark, 2007).

Livsvérldsfenomenologisk didaktik

Meyer-Drawe (Kroksmark, 1994;1987) utvecklade sin fenomenologiska di-
daktik under 80-talet ddr intersubjektiv erfarenhet var central. Studenters
olika erfarenheter av ett specifikt innehall skapar tillsammans en intersubjek-
tiv forstaelse av innehallet. Dirfor existerar ett innehdll alltid i ett specifike
innehallsligt sammanhang, ett specifikt medvetandesammanhang, samt ett
specifikt interaktivt sammanhang (ibid.). Ur ett didaktiske perspektiv blir
moten mellan lirares och studenters erfarenheter intressanta att studera. Det
ar olikheterna i gruppen som utgér forutsittningen for att ett lirande skall
komma till stdnd. I lirarens i-virlden-varo som ldrare ligger naturligt ett
ansvarskinnande (Hellemans, 1995). Att ta detta ansvar handlar om att vara
nyfiken pa olikheterna, att bjuda pé sina egna erfarenheter och att locka
fram studenternas olika erfarenheter, samt att bjuda in till delaktighet och
omsesidigt intresse. Som Meyer-Drawe (1984) sjilv kanske skulle kunna ut-
trycka det, handlar det om att tillata sig at bli 6verraskad, att ta vara pa det
som hinder och engagerar studenterna i stunden. P4 sa sitt blir menings-
skapande, direkt erfarande av virlden, méjligt. Att liraren faktiskt delar med
sig av sina erfarenheter ir en viktig aspekt i denna syn pd undervisning och
lirande. I en tidigare studie som syftade till att synliggora och forsoka forsta
ldrares erfarenhetsbas i musikdidaktik (Ferm, 2008b), visade det sig att basen
konstituerades av levda studier, levd undervisning, levd musik, levd gemen-
skap och levd filosofi, och att den kontinuerligt utvecklades och dterskapa-
des. Intressanta fragor att sdka svar pa blir hur liraren forhéller sig till sin
erfarenhetsbas i undervisning, hur lirarens val ser ut, vad de grundar sig pa
och vad de leder till.

Ovan konstaterade jag att minniskan internaliserar virlden och gor den
meningsfull genom perception och reflektion. Levd tid, levt rum, levda re-
lationer och levd kropp — samtliga former av erfarenheter influerar lirande
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(van Manen, 1997). Négot som ocksd ir viktigt at ta upp 4r begreppet med-
erfarenhet. Det innebir att méinniskans erfarande av virlden innefattar ett
storre meningsinnehall 4n vad som visar sig sjilva erfarandeégonblicket (jfr
Kroksmark, 2007). Med andra ord visar sig virlden som nigonting storre
in vad som dr majligt ate uppfatta direkt genom sinnena. Till exempel om
temat f6r undervisning i musikdidaktik skulle vara hur gruppundervisning
i gitarr for nybérjare kan organiseras, inverkar samtliga deltagares olika erfa-
renheter av gitarrspel, spel i grupp, gitarrlirare, och kanske lirare och lirande
i allménhet pa vad som blir innehallet och vad som 4r mojligt att lira. Detta
sdtt att se manniskans forhallande till virlden medf6r att det bland deltagare
i en undervisningssituation kan finnas en bred och spretig forvintan pi vad
som skall komma att 4ga rum. Dirmed kan det konstateras att det inte finns
nigra fixa fasta regler for densamma (Kroksmark, 2007). "Begreppet med-
erfarenhet forklarar ate vi uppfattar och forstir virlden pa kvalitativt olika
sitt och att skillnaden ir et resultat av att vi har olika erfarenheter av att vara,

leva och verka i virlden” (ibid, p. 303).

Ldrares val ur ett livsvdrldsfenomenologiskt perspektiv

Undervisningsinnehall kan ses som baserade pa explicita eller implicita val
som ldraren gor (Bengtsson, 1998). De externa ramarna for lirarens val
utgors av liroplan samt undervisningsmaterial. Hur valen ter sig har ocksd
att gora med ldrarens forutsittningar, virderingar, tolkning av ramarna och
de deltagande studenterna. Forutsittningarna och tolkningarna ir heller
inte helt och héllet subjektiva. De kan i stillet sigas vara baserade pa la-
rarens vara-i-virlden. Genom kroppens erfarande av virlden internaliseras
en erfarenhetsbas, personlighet och vanor. Tillsammans konstituerar dessa
erfarenheter de inre ramarna f6r lirarens val. Med detta sitt att se kan lira-
res tolkningar, virderingar och handlingar sigas vara sivil personliga som
generella (Bengtsson, 1998). Liraren har hela livet som en vidare ram for
undervisningen, vilket fungerar som en férutsittning for arbetet. De inre
ramarna for lirarens forstaelse 4r inte givna en gang for alla och 4r heller inte
universella. Det konkreta innehall en lirare viljer som undervisningsinnehall
relaterar till lirarens vara-i-virlden (ibid).

Undervisningsinnehallet kommer att variera i relation till lirarens kropps-
liga nirvaro, dven om de yttre ramarna ir desamma. Dirfor dr undervis-
ningskontexten av betydelse nir det handlar om att forsta lirarens val. Li-
rarens vara-i-virlden influerar dven hur val av undervisningsformer gar till.
For att det ska vara mojligt att prata om innehall och metoder, maste valen
konkretiseras och dterskapas i det praktiska undervisningsarbetet. Med den
levda kroppen som utgingspunkt fir medvetandet kroppsliga dimensioner
(Bengtsson, 1998). Forestillningar om vad som ir mojligt att gora i en un-
dervisningssituation ir baserade pé lirarens levda erfarenhet (Ferm, 2008b;
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Ferm & Thorgersen, 2008). Lirarens val grundar sig i tidigare, pagiende,
och framtida erfarenhet — intuition (Johansson & Kroksmark, 2003). For
att tala med Marleau-Ponty (1962) ir liraren genom den intentionala bagen,
alltid placerad i den konkreta undervisningssituationen.

Baserat pa ovanstiende teoretiska grund formulerades foljande syfte for
studien:

Artikelns syfte dr att pa livsvirldsfenomenologisk grund beskriva, analysera och
diskutera hur lirare i musikdidaktik viljer att anvinda och utveckla sin erfaren-
hetsbas som undervisningsinnehdll.

Metod

Med utgingspunkt i att fa tillgang till lirarnas tankar och erfarenheter som
ett sitt att komma at deras uppfattningar om och erfarenheter av utbild-
ningskvalitet valdes djupintervjuer som metod f6r dataproduktion. Studien
ir en fallstudie dir dmnet musikdidaktik utgér sjilva fallet. Eftersom ma-
terial producerats i samarbete med ett antal informanter i flera kontexter
kan fallet sigas vara av kollektiv art (Stake, 1994; Yin, 1994). Materialet
producerades inom ramen for en storre studie av utbildningskvalitet i musik-
didaktik i Norge, Sverige, Danmark och Finland (Ferm & Johansen, 2007;
2008; Ferm, 2008a). I foreliggande studie konstituerar intervjuer med elva
ldrare som undervisar i instrumental-, klassrums-, och allmin musikdidaktik
materialet som ligger till grund fér analys. Intervjuerna genomférdes pa de
intervjuades arbetsplatser. De varade ungefir en timme vardera, spelades in
pa mini-disc och transkriberades ord f6r ord. Intervjuguiden konstruera-
des kring tre huvudomraden, nimligen identitet, liroprocesser och val av
innehall, med f6ljdfragor f6r fordjupning inom varje omrade. Frigorna som
rorde val av innehdll var konstruerade med klassisk didaktik som teoretisk
utgangspunke (Klaftki, 2000; Nielsen, 2003; Johansen, 2007 a; b). Svar pa
dessa frigor om val av innehdll och metoder, tillsammans med andra delar
av materialet som kommunicerade lirarens val, motiv for dessa samt valens
konsekvenser i undervisningspraktiken, utgjorde material f6r analys i frelig-
gande artikel.

Det specifika arbetet med denna artikel inleddes med en distanserande fas
som gjorde det mojligt att se materialet med nya 6gon. Att limna materialet
och gé in ldsandet och dterskapandet av livsvirldsdidaktiken fungerade som
en distanserande aktivitet. Lisningen och skrivandet inom omridet hjilpte
mig att skapa nya fragor till materialet, och med frigorna som utgangspunkt
forsokte jag vara 6ppen for materialet i den nya analyserande fasen.

De nya fragorna anvindes for att finna och belysa fenomenet, vilket gjorde
en vidare analys mojlig. Fenomenet Lirares val av innehdll, sett som anvind-
ning och utveckling av deras erfarenhetsbas i planering och genomférande av



LARARES DIDAKTISKA VAL I RELATION TILL... 311

undervisning, visade sig vara komplext och dynamiskt. Sidor av fenomenet
blev synliga ur nya perspektiv, med hjilp av de nya fragorna. I den fort-
satta analysen var det mojligt att finna fenomenets essens genom variation
och reduktion inom och mellan de textmassor som efter hand konstituerade

svaren pa respektive fraga. Till sist skapades ny text som i sin tur beskriver
fenomenet (Ferm, 2006b).

Resultat

Foljande frigor fungerade som en guide for analys av textmaterialet: Vilka
erfarenheter viljer lirarna att anvinda i sin undervisningspraktik? Vad influ-
erar deras val? I vilka aktiviteter och sammanhang utvecklas erfarenheterna
tillsammans med studenterna? Vilka typer av intersubjektivt meningsska-
pande blir méjliga i sddana aktiviteter? Svaren pd frigorna fungerar som en
struktur for resultatdelen. Lirarnas citat 4r indragna eller satta inom cita-
tionstecken.

Levd erfarenhet som innehdll

Med andra ord, hur jag viljer mitt undervisningsinnehdll (kort paus)...,
det dger tydligen rum pa flera nivier, det méste jag siga — det talar for sig
sjalvt — och flera cirklar dir...

Levd erfarenhet dr aldrig enbart praktisk eller enbart teoretisk, den ar levd,
vilket innebir integrering av perception, handling och reflektion balanserad
pé olika sitt. I den tidigare nimnda studien av ldrares erfarenhetsbas i mu-
sikdidaktik visade det sig att levda studier, levd undervisning, levd musik,
levt socialt sammanhang samt levd filosofi konstituerade den gemensamma
basen (Ferm, 2008a). I denna del av resultatet belyses vilka erfarenheter 13-
rarna faktiske viljer ur erfarenhetsbasen f6r anvindning sin undervisning.

Som exempel pi levda studier nimner lirarna att de anvinder sin erfa-
renhet av att sjilva lira sig. De kommunicerade att de anvinder sin levda
erfarenhet av inférlivade teorier knutna till imnet, sa som didaktisk, mu-
sikpedagogisk, och musikvetenskaplig teori, liksom sin levda erfarenhet av
musikens och musikutbildningens komplexitet.

Jag viljer till exempel alltid tre forsknings torierIjag visar dem modeller, och jag
introducerar tvd-tre praktiska metoder s som Solomisation och Solfege/ . . ./
och jag anvinder borjan av terminen till att tala om olika st att ldra, larstilar till
exempel och andra modeller. / . . ./ Sedan kan de i tvi olika artiklar at ldsa, och
diskutera i grupper, om undervisningsmodeller.

Det visade sig vidare att lirarna anvinde erfarenhet av egna liroprocesser, sin
motivation och sitt engagemang for lirande. Erfarenheten av hur komplex
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musik 4r att internalisera fanns bland annat med som innehall i undervis-
ningen.

Ocksi ldrarnas levda erfarenhet av undervisning konstituerade innehall
i musikdidaktikundervisningen. Sirskilt papekade de att de anvinde sina
kontinuerliga erfarenheter av att undervisa musik, inte minst egna skolelever.
De tog med sig sina erfarenheter av vilka didaktiska redskap de anvinder pa
vilket sitt, och hur de fungerar i olika sammanhang. De nimnde till exempel
planering av undervisning, utmaningen med att verkligen mota elever, ta
vara pa deras intressen, uppmuntra deras “bestillningar”, och att lita elev-
erna vixa utifrdn sin nivé, liksom misstag de gjort. En del av ldrarna pratade
om att de anvinder sina undervisningserfarenheter pé ett strukturerat sitt.

Med andra ord maste ett undervisningsmaterial ha nigra interna kvaliteter, som
underlittar och initierar olika sitt att gd in I det/ . . ./ Det kriver att materialet jag
faktiske arbetar med innehaller manga méjligheter. Att skapa ett sidant material
tar vildigt mycket tid. Jag anvinder verkligen min erfarenhet fér att vilja det
materialet.

Genom sin undervisningserfarenhet hade lirarna dessutom mojlighet att
vilja kunskap om vilket innehdll som ir relevant att anvidnda i musikunder-
visning, liksom vikten av att “kunna” musikinnehéllet som innehdll i musik-
didaktikundervisning.

Levd musik, dé i rollen som musiker eller lyssnare, ir erfarenheter som
visade sig utgora ett viktigt innehdll i musikdidaktikundervisning utifran li-
rarnas val. Erfarenhet av repertoar som ir relevant pa ett specifikt instrument
i en viss genre, var frekvent fdrekommande som innehall, liksom erfarenhet
av vad det handlar om att musicera och upptrida i aktuell genre. De anvinde
ocksa sin erfarenhet av att verka och utvecklas som musiker:

Som sangare och artist, betyder det nigonting eftersom jag sjilv har erfarit nagot
ndr jag har sjungit. Det influerar till exempel hur jag kan férstd utmaningen i
muskuldrt minne, och alla andra méjliga sitt att lira pa. Det ror dven fenomenet
6vning, hur 6vning inverkar pd mig, Du kan géra manga fel nir du évar. Du kan
6va for mycket eller for lite. Allt det vet du som artist och utdvare.

Nir det giller leve sammanhang som konstituerar innehéll i undervisningen
avses lirarnas erfarenheter av att vara en del av (musik)lirargemenskapen.
Det kan handla om kompetens att kunna bevara och férindra den praktik
man som nybliven musiklirare blir en del av liksom vikten av att ha kolle-
gor och mojligheten att lira tillsammans, samt hur lirare i olika Zmnen kan
arbeta tillsammans for att bidra till elevernas totala lirande.

Sin levda filosofi anvinde lirarna som innehéll i undervisningen pa olika
sitt. Bland annat nimner de synen pa musik som livskvalitet. Det handlar
ocksa om erfarenheter av hur minnisko- och kunskapssyn inverkar pa val i
planerings- undervisningssituationen. Den erfarenheten blir innehall i un-
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dervisningen da temat fokuserar studenternas medvetenhet om egna virde-
ringar och handlingar.

Kommentar

Analysen visar pa variationen av levda erfarenheter, nira relaterade till varan-
dra, som ldrarna anvinder som innehall i musikdidaktikundervisningen. Att
fokusera de olika erfarenheterna var for sig kan vara av virde for att hjilpa
ldrare i musikdidaktik att bli medvetna om vilka erfarenheter de har, vilka
de viljer och vilka de skulle kunna anvinda i sin undervisning. I ett lingre
perspektiv skulle ett sidant medvetet forhéllande till sin erfarenhetsbas bland
lirare i musikdidaktik, kunna leda till goda férutsittningar f6r att mota stu-
denter ddr de befinner sig pa ett varierat sitt.

Motiv for val

Det har att gdra med intresse, hur du ser pd dmnet, hur du undervisar sjilv, och
hur du f6rstdr medieringen, hur du organiserar undervisning, hur du fingar stu-
denternas intresse. ..

Motiven f6r hur ldrare viljer att anvinda sin levda erfarenhet som innehall
visar sig i forsta hand vara de ramar som Bengtsson (1998) benimner “inre”,
dven om de inte pa nigot sitt ir separerade ifran de yttre. De yttre ramar som
nimns ir ldroplaner och kursplaner for imnet musikdidaktik, liksom for
musiklirarstudenternas framtida praktik. De inre ramarna kan tematiseras
som personliga intentioner, férhandlingar, och (musik)pedagogisk filosofi.

Lirarnas personliga intentioner kan relateras till deras personligheter,
deras specifika kunskapsomraden - som till exempel nyligen genomférd mu-
sikundervisning - eller generella uppfattningar om vad som ir viktigt som ér
viktigt for blivande musikldrare att kdnna till, eller kunna utféra.

De kompetenser som i det sammanhanget nimndes i materialet som
motiv for val 4r pé olika sitt kopplade till studenternas framtida yrkesroll.
“...det min erfarenhet siger mig ar viktigt att kunna som konstnir och lirare
i konst”. Lirarna pratade om kompetenserna som en “verktygslada” — en
bred syn pé det att planera och genomféra undervisning i musik. De menade
att de motiverade sina val med utgangspunkt i att inspirera studenterna att
bli engagerade, och att skapa ett intresse f6r moten med och omsorg om de
framtida eleverna, och att erbjuda studenterna att bygga sin undervisning
dirifran. Vidare motiverade de sina val med ambitionen att erbjuda studen-
terna att utveckla en reflekterande kompetens, att kunna reflektera over sina
framtida erfarenheter i relation till bland annat didaktisk teori.

Andra kompetenser ldrarna ville att deras studenter skulle utveckla, vilka
avgjorde deras val, var formégan att ta sig fram, att kunna kommunicera,
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att kunna stilla fragor till sina elever, att forstd betydelsen av en grupp, att
kunna gora val och dessutom bli medvetna om sina val och sitt kommande
yrke. Nagra av lirarna forklarade att deras val grundade sig pa en vilja att
studenterna skulle fi mojlighet att bli “sanna” lirare med mojlighet att for-
dndra en tradition.

For att fa mojlighet att utveckla ovan nimnda kompetenser, strivade -
rarna efter att erbjuda sina studenter olika erfarenheter, vilket ocksd utgjorde
motiv for val. Erfarenheter av olika sitt att undervisa liksom av undervis-
ningsmodeller betonades, tillsammans med erfarenhet av egen undervisning.
“Att vara mitt i det”....och uppleva kinslan av praxisgemenskap. Vikten av
att ha gemensamma hindelser att utgd ifrin, och kunna problematisera un-
derstroks ocksd som ett motiv. Dessutom ville lirarna att deras studenter
skulle fa mojlighet att reflektera Gver sina erfarenheter kontinuerligt, indi-
viduellt, tillsammans med andra och i relation till teori, som en vig mot de
kompetenser som nimndes ovan.

Materialet avslgjar att lirarnas intentioner i vissa fall framtvingade for-
handlingar, vilka i sin tur lag till grund for reella val. Till exempel visade
deltagarna medvetenhet om att de var tvungna att férhilla sig till institutio-
nella ramar (jfr Ferm & Johansen, 2008) och till studenternas férvintningar,
intressen och behov. Forhandlingarna kunde 4dga rum i den planerande, sa
vil som i den undervisande fasen.

Jag vet verkligen vad jag menar ir viktigt och vad vi skall gi igenom, men jag
kinner ocks3 till den sviraste utmaningen av dem alla, att prioritera.

Det nimndes dessutom att det forekommer forhandling, eller en balansake,
mellan de omriden ldraren sjilv kinner sig hemma inom och brinner for,
och andra omriden som styrdokumenten kommunicerar.

En sirskild dimension i gmnet musikdidaktik ér att lirarnas intentioner,
kunskapsomraden och erfarenheter ir sa vil didaktiska som konstnirliga. En
av ldrarna beskrev det pé f6ljande vis:

...en interaction mellan bilden jag har av studneterna och mina konstnilriga ideal
som har ndgon form av kulturell giltlighet. Allt [inklusive undervisning]kan géras
med hég konstnirlig kvalitet. . . And as we speak of didaktik teaching I mean that
the resolution of the dichotomy between the artistic and the pedagogic dimension
of music education, that is one way for me to view it all. The learning I want the
students to have, the deep learning, which has connections to the artist, that is
the only real learning that can take place at an art institution, also when it comes
to artistic didakrik.

Med det ir vi 6ver pd temat pa vilket sitt lirarnas levda filosofier kring musik
och musikpedagogik influerade hur de valde att anvinda sin erfarenhetsbas i
musikdidaktikundervisningen.
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Dirfor att musik finns i oss alla och vi bar med oss det hela tiden, det 4r det mest
viktiga. Din egen rdst och din egen kropp 4r med dig hela tiden, det ir den vikti-
gaste utgdngspunkten.

Lirarna ville i sin undervisning kommunicera forstaelse for vikten av eget
musicerande som innehdll i musikdidaktik undervisning. De ville att deras
studenter skulle bli medvetna om och fa inblick i sina egna musikaliska l4-
roprocesser, for att pa s sitt fi mojlighet att sitta sig in i och forstd andras.
Som ett exempel kan nimnas aktivt musicerande tillsammans med barn som
innehall i musikdidaktikimnet.

Kommentar

Det dr intressant att konstatera att styrdokumenten nimns i ytterst liten
grad da ldrarna uppmuntras att prata om motiv for sina didaktiska val (jfr
Johansen, 2003; Thorgersen, 2007). For det andra dr balansgingen mellan
arbetsmarknadens, samhillets, imnets egna, och studenternas férvintningar
pataglig. Detta kraftfilt r aktivt och influerar all hégre utbildning pa olika
sitt, men blir avgorande nir ett centralt Zmne, s som musikdidaktik inom
en professionsutbildning som musiklirarutbildning fokuseras. Lirarnas re-
flektioner over sig sjilva som pjiser i spelet som dger rum inom kraftfiltet, 4r
noédvindiga for ate utveckling av ldrarutbildning skall ha méjlighet att férega
pa ett medvetet sitt.

Aktiviteter — att utveckla tillsammans med studenter

Mina erfarenheter transformeras tillsammans med studenterna.

Som jag nimnde tidigare, 4ger lirarens val rum i planering, sa vil som i ge-
nomférande av undervisning. Under denna rubrik kommer jag att kommu-
nicera vad materialet visade nir det giller hur lirarens erfarenheter, plockad
ur deras erafarenhetsbas, anvindes och utvecklades i planering och under-
visning.

Planering

Jag skapar nigot i min planering; jag har ett stort behov av kreativitet, som jag
tillfredsstiller i planering av min undervisning.

Det framtrider tydligt i materialet att lirarna relaterar sina erfarenheter till
studenterna, till sina mal for studenternas lirande och deras kommande
profession i sin planering. Inledningsvis vill jag dela med mig av ldrarnas
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engagemang for de studenter de moéter, studenternas kunskaper och tidigare
erfarenheter.

Nir jag planerar mina lektioner méste jag vara vildigt forsiktig. Till exempel forra
aret hade jag en grupp, som var helt annorlunda in gruppen jag har det hir dret, s3
om jag skulle planera lektionerna p4 samma sitt i ar som da, skulle det antagligen
inte fungera. S4 jag miste alltid vara vildigt flexibel nir det giller det och 4ndra
mina lektioner. S om det finns studenter som inte kan s& mycket musikteori till
exempel sa blir det en utmaning fér mig...att forstd vad jag kan ge dem.

Du f6rstdr, det intresserar mig...att kunna organisera min undervisning I pianodi-
daktik eller ensembledidaktik eller vilket annat imne som helst som jag undervisar
i, med utgdngspunke i de minniskor jag méter. Jag brukar prioritera det i borjan
av terminen, men ocksa kontinuerligt,. Jag intervjuar mina studenter om var de
kommer ifrdn, vilka artistiska och andra ideal de har, och vilken syn de har pd
konst och undervisning.

For att erbjuda studenterna kvalitativt lirande, understrok lirarna vikten av
att av att i planeringsfasen verkligen ga in i de problem de viljer och knyta
dem till sin egen erfarenhet av teori och sin egen forskning inom omradet.

I planeringsfasen relaterade lirarna sina erfarenheter till studenternas
kommande yrke. De nimnde det reflekterande arbetet som krivs for att
undervisningsexempel verkligen framstir som exemplariska. De menade att
det arbetet innefattar en balansakt vad giller att inte gora exemplen sd banala
att de endast inkluderar en liten undervisningsarena. “Det skall vara precist
och pd samma ging inkludera element som pé ndgot sitt 4r universella, eller
nagot som kan transformeras”.

Undervisning

De undervisningsaktiviteter dir lirarnas erfarenheter utvecklades tillsam-
mans med studenternas kan ses som dynamiska situationer dir olika lirarens
olika handlingar initierar olika handlingar hos studenterna och vice versa.
De handlingar som liraren huvudsakligen verkade ta initiativ till var att me-
diera sina erfarenheter, att gora studenterna dppna for att lira, act fungera
som en modell, leda diskussioner, organisera undervisning och musicerande
tillsammans med studenterna samt att handleda lirande. Olika erfarenheter
anvindes och utvecklades pa olika sitt. Studenternas huvudsakliga handling-
ar utgjordes 4 andra sidan av att erfara undervisning och ldrare, att relatera
till och internaliseras litteratur och teorier, organisera, genomfora, reflektera
over och diskutera undervisning, lirande och musicerande.

P4 det sittet handlar det bide om att kommunicera den kunskap du sjilv har
internaliserat som du vill dela med dig av, och att gora dem till aktiva mottagare,
pd samma gang som det handlar om att vara 8ppen for vad studenterna siger och
vad eras position, dir de star, som utgingspunkt.
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Lirarna talade om utmaningarna med att mediera sin erfarenhet pa sitt som
hade karaktiren av samarbete med studenterna, att fa studenterna att ppna
sig for och bli nyfikna p4, att erfara komplexiteten och att gora den till sin.
“Och att engagera minniskor”. Intervjumaterialet kommunicerade exempel
pa hur ldrarna drog linjer mellan musikpedagogiska teorier och studenternas
erfarenheter. Till exempel uppmuntrades de att relation till teori reflektera
over sina kommande professionella roller, undervisningsmodeller, musikut-
bildningens funktion och hur de anvinde musik i sin undervisning. Dessa
former av mediering av levd teori verkade aktivera studenterna (och tvinga
dem att se funktionen av imnet musikdidaktik) att bli medvetna om sina
egna synsitt och virderingar.

Vidare anvindes lirarnas levda musik och levda undervisning som en bas
for studenters insikt och reflektion. ”"Att anvinda din utovarerfarenhet for
att fa studenterna att reflektera Gver vad de gér och varfor”, nimns, liksom:
“Genom levd erfarenhet av min undervisning har de blivit medvetna om val
av metod”. Férebildande undervisning understryks specifikt:

Jag menar att en person som undervisar i musikdidaktik dr tvungna att iklida sig
de konstigaste beteenden. For det handlar si mycket om att vara en modell och
forebild. Och det inkluderar modeller fran det mest praktiska arbete. Du kan inte
sitta bakom katedern och prata om ensemblespel Du maste kunna visa att du vet
hur man gdr. Och du méste kunna visa det pa ett sitt som inkluderar hur aktivi-
teten fungerar med barn som r 12 ar och lite stdkiga, och hur den fungerar med
barn som ir sex ar och nyfikna...

Vikten av att diskutera och reflektera 6ver sjilva musikdidaktikundervis-
ningen betonades ocksé, och anvindes som en bas for reflektion tillsammans
med studenterna.

Nu ir jag firdig med att vara lirare, nu kan vi sitta ned och diskutera vilka motiv
som lig bakom det jag gjorde som er musikdidakeiklirare.

Att erbjuda studenter musikdidaktiska erfarenheter, verkar pad sd sitt inne-
fatta att visa hur undervisning kan gi till, att musicera och undervisa till-
sammans samt att uppmuntra studenterna att undervisa varandra. Lirarna
anvinde sin undervisningserfarenhet for att skapa fiktiva undervisningssce-
narier och att erbjuda olika 16sningar pa samma problem.

Vid négra tillfillen har jag konstruerat fiktiva elever, med fiktiva problem for att
greppa hur man skulle kunna arbeta med dem. Hur de kan méta problemet, hur
de viljer att l6sa det, bade ifrin ett minskligt perspektiv och ett tekniskt. Och
vilken musik som &r relevant att anvinda i sammanhanget — specifika problem
eller uppgifter som de kan fa.

Att interagera och prova olika uppligg tillsammans med studenter och kol-
legor var andra aktiviteter som togs upp av lirarna i intervjuerna. Exempel
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som nimndes var att arbeta tillsammans med teman si som “musik och
samhille”, att skapa musik tillsammans och att fa uppleva en kollegial prak-
tik, liksom ett sammanhang dir lirare, studenter och elever skapar musik
tillsammans. De virderade med andra ord erfarenheter av musikskapande
processer vilka i sin tur belyser den foérutsittningen att musik kriver aktivt
arbetande individer.

Musikdidaktikutbildning initierar och tar vara pa studenternas egen un-
dervisning vilken 4ger rum genom projekt och verksamhetsforlage lirande.

Med andra ord att starta musikpedagogiska projekt, beskriva dem och genomfora
dem, utvirdera dem, sitta dem i relevant samhillelig och kulturell kontext, pa den
nivin de befinner sig. Vi understryker att si ser studenterna som utvecklare. Virt
mal ir att studenterna nir de tar examen har den relationen till sina aktiviteter...
om inte som forskare, si I alla fall ska de kunna hantera ett metodologiskt férhill-
ningssitt till hur de utvecklar sitt eget arbete som lirare och artister.

De hir méilen utmanar ldrarna att uppmana till reflektion, diskussion och
medvetenhet vad giller studenternas egen undervisning, vilket de ocksd
sjilva understrok vikten av. I de processerna erbjuds studenterna att fylla sin
verktygslida och att géra den tills sin. En uppgift f6r musikdidaktikunder-
visningen ir att stilla frigor i relation till studenternas undervisning. “Hur
skall du méta den hir eleven for att uppna ditt mal? Hur kan du konstruera
uppgiften sé att eleven “4ter” den”?

Fragorna stimulerar ocksa studenternas behov att reflektera ver sina egna
och andras lirandeprocesser. Lararna belyste hur de brukade uppmuntra ill
och anvinda sddana reflektioner i sin undervisning. “For att f& studenterna
att se sin egen utveckling ir s klart en viktig del av musikpedagogisk ut-
bildning: Att kunna se sig sjilv, om inte utifran, s ifrdn ett annat perspek-
tiv’. Lirarna var medvetna om att form av undervisning stiller krav pa dem
sjdlva.

Sedan sitter jag kanske med 15-20 nagot olika individer med négot olika processer
bide vad giller datid och framtid. Och om jag vill organisera min undervisning
som ger plats for de hir processerna, vilket jag menar ir viktigt for att tala om
lirandekvalitet, det influerar min undervisning. I hog grad./ . . /Jag kommer att f3
aktivera studenternas kompetenser. Bade vad giller praktiska-metodiska saker och
nir det giller till reflektion éver vad musikutbildning 4r.

Vad giller studenternas formaga att vara intresserade av och att forsoka
forstd andra minniskors lirande nimnde de intervjuade aspekter av “att std
pd andra sidan”. De talade om hur de f6rsokte att vicka studenternas tankar
om hur andra minniskor kdnner, hur en elev tinker, for att guida dem i
utvecklingen till medvetna framtida larare. En av lirarna ldt sina studenter
intervjua varandra om sin egen bakgrund, lirande och olika roller.
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Kommentar

Resultatet visar att lirare i musikdidaktik planerar och genomfér sin under-
visning pd ett dynamiske sitt och ser sina studenter som aktiva lirande. Det
ar ocksa tydligt att ldrarna 4r medvetna om att deras studenter faktiskt skall
bli lrare, och specifikt musikldrare. Deras eget lirande, liksom studenternas
tidigare, aktuella och framtida lirande och erfarenheter konstituerar viktigt
innehall i musikdidaktikundervisningen. Dessa aspekter ger energi till en
syn dir musikdidaktikundervisningen har en central roll i musiklararutbild-
ning. Samtidigt utmanar tinkandet lirarna att behalla och utveckla imnet
som ett centralt sadant.

Mojligheter till intersubjektivt meningsskapande

Intersubjektivt menigskapande 4r centralt inom den syn pé didaktik som
konstituerar utgdngspunkten for denna artikel. Det férutsitter att minnis-
kors olika erfarenheter gors medvetna och utvecklas i relation till andras.
De aktiviteter som presenterades ovan som en del av studiens resultat ger
exempel pa sidan typ av interaktion. De scenarier dir ldrarens erfarenhe-
ter moter studenternas dominerade, men fall dir undervisningen bygger pa
att studenterna uppmuntras att se och reflektera over varandras erfarenheter
forekom ocksa. Intersubjektivt meningsskapande forutsitter utbyte eller de-
lande, vilket i sin tur innefattar givande, tagande och delaktighet.

I alla praktiska ssmmanhang, eller i musicerande, ir jag alltid en del av gruppen.
Jag star inte bara framfor klassen och talar till dem. Jag 4r involverad i processen,
i aktiviteten.

For att kunna erbjuda méjligheter till intersubjektive meningsskapande var
det tydligt att lirarna antingen behovde vara delaktiga och dela egna erfaren-
heter, eller att organisera undervisningen pa ett sadant sitt att studenterna
“tvingas” att dela sina erfarenheter med varandra. Ett steg pa den vigen var
att uppmuntra till reflektion och medvetenhet kring studenternas egna er-
farenheter, vilket gavs exempel pa tidigare i texten, till exempel genom att
stilla utmanande fragor. Svar pa lirarens fragor i klassrummet sags ocksd som
ett sitt som gav studenterna tillfille att dela sina erfarenheter. Reflektionerna
kan kopplas och relateras till teorier, virderingar, studentroller, lirande och
undervisning.

For att kunna erbjuda studenterna att dela erfarenheter arbetade lirarna
med gruppvis bearbetning av “case”, att tillsammans utarbeta gemensamma
didaktiska verktyg eller pedagogiska projekt, att goéra musik tillsammans,
beritta, argumentera och lyssna, eller som nimndes tidigare, att intervjua
varandra.
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Jag tror man kan saga, att I de hir intervjuerna, later jag studenterna, nir de inter-
vjuar varandra fram och tillbaka, forsoker jag...sjilvklart forsoker jag fi dem att
forsta, varfor de dr dér de ir precis nu, och pé et eller annat sitt siga, att om de vill
dgna resten av sitt liv 4t musik, si finns det s klart nagra motiv for det valet.

Att lata studenterna undervisa varandra sigs ocksa som ett tillfille act dela er-
farenheter samt att préva och utveckla sina kunskaper i interaktion med det
omgivande samhillet. Lirarens dvergripande ansvar verkade erbjuda olika
former av intersubjektivt meningsskapande, men ocksi tillfille till samman-
fattning av relevanta erfarenheter som ett steg pa studenternas vig mot ett
livslangt lirande.

Och det 4r intressant att f3 studenterna att se sina egna virderingar och motiv, och
for mig som ldrare att nyansera dem, s3 att studenterna I ett livslingt perspektiv
kan...jag ser det som ett tillfille att hela tiden, att utveckla sig sjilv och soka efter
ny inspiration och nya vigar at utveckla, for det finns alltid nya vigar for de matt

ga pa...

Summerande kommentar

Det dynamiska fenomenet lirares val i relation till sin erfarenhetsbas och stu-
denternas lirande har kommunicerats genom studiens samlade resultat. Det
existerar ett fléde mellan lirarnas erfarenheter ifran olika kontexter, motiven
for varfor de viljer det innehall de gor, samt hur de viljer att dela sina erfa-
renheter och later dem utvecklas tillsammans med studenterna (se figur 1).

Lararens

erfarenhet Motiv for val

¥ Musikdidaktik- >
undervisning

Figur 1. Det dynamiska fenomenet lirares val av innehll.

Diskussion

I det f6ljande kommer jag dels att diskutera utmaningen med att analysera
ett intervjumaterial ifran ett nytt perspektiv, och dels resultaten av analysen.
Syftet med att stilla en ny fraga till materialet var att ge fenomenet majlighet
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att visa sig i sin fulla komplexitet (Ferm, 2006b). Utan tvekan var det en
utmanande process, som krivde en hég grad av 6ppenhet och medvetenhet.
Jag var tvungen att befria mig sjélv ifran de teorier som hade legat till grund
for de fragor vi stillde till de intervjuade lirarna. Som jag nimnde tidigare,
fungerade perioden da jag skrev och liste om didaktik utifran ett "nytt”
perspektiv, vilket inkluderade att formulera nya fragor, som ett verktyg for
distans. En annan komplicerande faktor var relationen mellan vad de ur-
sprungliga fragorna 6ppnade for, och vad de nya frigorna sokte efter. Tva
risker dr uppenbara, for det forsta svaren skulle kunna vara begrinsade pé
ett eller annat sitt av frigorna, och f6r det andra att de nya fragorna till hog
grad skulle kunna styra pa vilket sitt fenomenet hade majlighet att visa sig.
Den f6rsta risken minimerades genom att materialet inneh6ll det lirarna sa
dven dd andra fragor diskuterades, dven om risken fortfarande finns. Den
andra utgdr en evig balanskonst i sa gott som alla former av forskning. I
foreliggande forskning 4r syftet att anvinde teorin pa ett sitt som visar det
komplexa fenomenet pi ett sitt som gor komplexiteten klar och gripbar; att
erbjuda en djupare forstaelse av fenomenet. En holistisk syn pa undervisning
och lirande vilket en livsvirldsfenomenologisk syn implicerar, visade sig vara
ett anvindbart komplement i den forskning som strivar efter forstaelse av
musikdidaktikundervisning.

Vad som blir tydligt nir fragorna stilldes ur ett fenomenlogiskt didaktiskt
perspektiv, var att grinsen mellan vad som utgor lirarens erfarenhetsbas,
och vad som konstituerar musikdidaktik som undervisningsimne inte ir
distinkt. De karaktiristika som utgér skillnaden mellan musikdidaktik som
akademiskt amne och undervisningsimne blir utmanad. Det verkar finnas
ett dynamiskt fléde mellan ldrarnas kroppsliga handlingar i olika kontexter,
inklusive undervisning i musikdidaktik, och hur erfarenhetsbasen konstitu-
eras. En vidare diskussion kring vad som karakeiriserar kunskap i och om
musikdidaktik f6r jag i en tidigare studie (Ferm, 2008b). Jag vill ta tillfillet
i ake att diskutera relationen mellan lirares kunskapsbas och musikdidaktik
som undervisningsimne. I intervjuerna forde lirarna omfattande resone-
mang kring de erfarenheter de anvinde i sin musikdidaktikundervisning.
Det inspirerade mig till att studera materialet utifrin ett livsvirldsfenome-
nologiskt perspektiv, dir erfarenhet och kunskap ses som likvirdiga. Detta
val ledde till att méngfalden och komplexiteten bland de erfarenheter lirarna
tog upp belystes. Det blev tydligt hur varierade motiven for deras val var
och vilka méjligheter som visade sig i undervisningssituationen. Inte minst
belystes vikten av att dela erfarenheter och att vara engagerad i amnet mu-
sikdidaktik. Lirarens forkroppsligade erfarenheter styr handlingar, medvetet
och omedvetet. En intressant fragestillning ar huruvida de mindre medvetna
valen skulle kunna medvetandegoras, och i si fall om den medvetenheten
skulle kunna influera utbildningskvalitén i 4mnet musikdidaktik?
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En annan fraga ir om det finns en skillnad mellan disciplinirt innehéll och
undervisningsinnehall och i s fall vad det 4r som konstituerar skillnaden.
Musikdidaktik som dmne skiljer sig méjligen ifran andra dmnen i det sam-
manhanget, eftersom det kan ses som savil konstnirligt och hantverksmis-
sigt, som vetenskapligt. Erfarenhetsdimensionen ir ldtt att finga eftersom
musikdidaktik i hog grad kan sigas vara ett praktiskt amne, och det konst-
nirliga och undervisande handlingarna utgér samtidigt savil innehall som
form. Den vetenskapliga dimensionen dr mer vag, vilket framtrider i hur
lirarna pratar om sina erfarenheter och sin undervisning. Ur ett livsvirldsfe-
nomenologiskt perspektiv dr undervisning aldrig enbart praktisk eller enbart
teoretisk. Det dr ldrarnas levda erfarenheter som ir intressanta och det som
konstituerar fenomenet larares val. De praktiska handlingarna, praxisteorin
och vetenskapliga teorier vivs in i varandra genom ldrarnas handlingar som
larare i virlden. Artikeln ar ett forsok pa att formedla denna komplexitet
och att inspirera till vidare studier av amnes didaktik med syfte att i f6rling-
ningen stirka ett kvalitetsarbete vad giller utbildning av ldrare.

Till sist kastar studien ljus pa relationen mellan syn pa val av innehall
och syn pa lirande. Om vi antar att det ir lirandemiljon, inklusive deltagar-
nas erfarenheter och mederfarenheter, som avgér om ett tema, vad hinder
dd med synen pa lirande? Lir sig forstadrsstudenter pd samma sitt som en
senior forskare? Med en fenomenologisk didaktisk utgingspunkt ar det mgj-
ligt att anta att alla i en undervisningssituation lir pd samma sitt, ven om
studenternas lirare har ett ansvar att lita studenten ldra sig i en intende-
rad rikening. Att se undervisning som att dela erfarenheter som relaterar till
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innehillsliga teman, innebir att underséka dmnet tillsammans. Resultaten
visar att undervisning i musikdidaktik kan fungera och genomféras i denna
anda, dven om mojligheterna for ett intersubjektive meningsskapande kan
byggas ut och utvecklas. Jag dr 6vertygad om at denna syn pa innehall i un-
dervisning ir vird att medvetandegéra och kommunicera till undervisning i
andra didaktikimnen, liksom till andra undervisnings- och lirandesamman-
hang inom hégre utbildning.
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