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Vagar till en skola pa vetenskaplig grund

Ann-Christine Wennergren, Hogskolan i Halmstad
Pia Aman, Hégskolan for ldrande och kommunikation i Jonképing

Inledning

Bilden av att forskning ska bedrivas av forskare utanfér skolan for att sedan
implementeras av lirare har under de senaste decennierna férdndrats. Det
finns idag sammanhang dir ldrare i olika grad dr delaktiga i forskningspro-
cessen (Gustafson, 2010; Runesson 2010; Rénnerman, 2008; Wennergren,
2010). Intentionen ir att forskning, och dirmed kunskapsutveckling, utgar
frin de autentiska frigor som lirare brottas med i sitt vardagsarbete. P4 sa
sdtt utvecklas kunskap om innehallet i samspel med att vetenskapliga meto-
der anvinds av de lirare som ingar. For att forskningsbaserad verksamhets-
utveckling ska kunna ske kontinuerligt krivs att flera pd skolan utvecklar
vetenskaplig kompetens. Eftersom kvaliteten i verksamheten 4r beroende av
kvaliteten 1 lirprocesserna behéver lirare optimala forutsittningar for att
organisera for elevers lirande och utbildning (Scherp, 2009). Att verkligen fa
till stind en utbildning pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet som
skollagen uttrycker (SFS 2010:800) forutsitter kompetensutvecklingsinsatser
och det finns tveksamheter om skolans och akademins aktorer dr beredda
for dessa utmaningar. Kroksmark (2010) menar att skolan i h6g grad saknar
kunskap, kompetens och erfarenhet vad giller vetenskapligt f6rhéllningssitt.
Liararutbildningens krav pa vetenskaplighet har bidragit till att nyexaminera-
de ldrare fir viss erfarenhet som dock inte alltid efterfrigas av filtet (Gus-
tavsson, 2008). Forskningsmedvetna lirare utvecklar enligt Robertson (2010)

ett storre yrkesansvar for bade sig sjilva, kollegor och lirarstudenter vilket
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ocksa paverkar utbildningens kvalitet. Om forskning ska kunna bidra till
reella férindringar krivs en dialog som grundar sig pd 6msesidig tillit mellan
forskare och lirare (Robertson, 2010; Wennergren, 2010).

Hoésten 2010 startade JonkSpings kommun, i samarbete med Hogsko-
lan 1 Jonkoping ett kompetensutvecklingsprojekt dir en utvald modellska-
pande skola! under fem 4r provar tanken om att vetenskapliggora skolans
arbete med en langsiktig intention om 6kad maluppfyllelse fér skolans ele-
ver. I en modellskola utgir undervisningen fran konkreta antaganden om
arbetssitt och lirarna forskar om frigor som dr identifierade utifrin den
egna praktiken. Modellskolan férutsitter kollektiv kompetensutveckling dir
samtliga lirare pa en skola deltar (Kroksmark, 2011). Konceptet som prévas
inom ramen f6r Modellskolan i Jonkdping innebir att lirarna oavsett tidiga-
re kunskapsniva deltar samt att teori och praktik pa ett fruktbart sitt integre-
ras. Samtliga lirare? ingar i kompetensutvecklingen som erbjuder tre centrala
hérnstenar: Input genom foreldsningar eller dylikt, bearbetning av litteratur
genom seminarier samt integrering av teoti och praktik genom handledning
(Kroksmark, 2011).

Lirarna 1 Modellskolan férvintas tillsammans med forskare utveckla
ett vetenskapligt forhallningssitt genom forskning i egen praktiken. Inten-
tionen dr att forskningsfrigor formuleras samtidigt som ldrarnas forsknings-
arbete skapar underlag till gemensam bearbetning. For detta erbjuds en ut-
bildningsstruktur som bade handlar om praktik (forskningsarbete) och teori
(litteratur). Intentionen 4r att ldrarnas studier och forskningsarbete leder
fram till magister eller masterexamen. Den formella utbildningsinsatsen in-
nefattar poingsatta kurser pa halvfart och avancerad nivd (Kroksmark,
2010). I ett lingre perspektiv handlar Modellskolan sdvil om elevers som
larares lirande dir vart uppdrag inledningsvis varit att initiera och stédja
forskning i samarbete med lirarna’. Eftersom forsta lisaret (2010-11) il
stor del handlat om ldrares lirande har vi genom skuggning som observa-

tionsmetod f6ljt lirarnas deltagande i Modellskolans kompetensutveckling,
Syftet med foreliggande studie dr att beskriva en Modellskolas kompe-

tensutveckling i dess inledande skede fOr att pa si sitt dven kunna paverka

den fortsatta processen. Syftet besvaras genom féljande fragestillning:
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— Vilka aspekter av ldrares deltagande framtrider 1 de lirprocesser som

erbjuds inom ramen f6r Modellskolans kompetensutveckling?

I den text som foljer ger vi en bakgrund till Modellskolans férutsittningar
for vuxnas lirande samt hur lirandet kan ses i relation till praxisgemenska-
pet. Direfter f6ljer resultatredovisningen i form av tre berittelser om kom-
pentensutvecklingens tre hérnstenar: input, bearbetning och integrering,
Avslutningsvis diskuteras deltagandet i ljuset av lirande och kunskapsut-

veckling inom skolan som organisationen.

Bakgrund

Scherp (2009) skiljer pd skolors utvecklings- och arbetsorganisation. En fun-
gerande utvecklingsorganisation definieras i sammanhanget som en organi-
sations potentiella utvecklingskraft. I en vil fungerande utvecklingsorganisa-
tion ses till exempel problem som drivkraft f6r utveckling, lirdomar fran
vardagspraktiken tas tillvara och kulturen priglas av att misslyckanden bidrar
till virdefulla erfarenheter. Modellskolan som idé vill pd sikt paverka bigge
delar av organisationen sa att den lirande organisationen vilar pd vetenskap-
lig grund och beprévad erfarenhet. Delar av Modellskolans kompetensut-
vecklingsinsatser var initialt styrda av akademins strukturer f6r utbildning.
Tva av hérnstenarna (input och bearbetning) ingick i hégskolekursen och
den tredje (integrering) kan ses som central ingrediens fér verksamhetsut-
veckling (jfr Ronnerman, 2008). Universitetskurserna innehdll forsta aret
teorier om lirande men dven vetenskapsteori och metod. Innehallet bearbe-
tades genom avgrinsade kursuppgifter samt att en sjilvstindig undersékning
i egen praktik dokumenterades och examinerades (c-nivd). Den kollektiva
dimensionen innebar att alla pd skolan deltog i savil input, bearbetning som
integrering av en gemensam kunskapsbas en ging per manad. Foreldsning-
arna holls av disputerade lirare frin Hogskolan dir kursplanens innehall
styrde innehéllet. Varje fOreldsning erbjods vid olika tillfdllen. Litteraturen
seminariebehandlades av deltagarna sjilva i mindre grupper medan hand-
ledningen genomférdes med tolv externa handledare. Handledningen sked-
de enligt en forutbestimd struktur och fokuserade konkreta situationer,
problem och rutiner i yrkespraktiken. Intentionen var att praktikens frigor

skulle granskas, utmanas och omprévas i ljuset av nya kunskaper*. Med and-
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ra ord startade lirarnas deltagande med mer avgrinsade undersokningsupp-
gifter f&r att successivt utveckla ett forskande foérhéllningssatt.

Arbetet i grupperna enligt Modellskolans koncept vill vi likna vid en
praxisgemenskap (Wenger, 1998) dir lirare som delar en angeldgenhet, pro-
blem eller dylikt f6rdjupar sina kunskaper och sin skicklighet genom stindigt
pagiende dialoger. Gemenskapen karaktiriseras av 6msesidigt engagemang i
rutiner, redskap, begrepp, sprik eller olika sitt att géra saker — en slags ge-
mensam repertoar. Praxisgemenskaper ger fOrstaelse for att lirare behover
se sig sjilva som subjekt och aktérer pd skolans utvecklingsarena (jfr Wen-
nergren & Rénnerman, 2006). En praxisgemenskap kan inte inféras av and-
ra utan skapas av dem som delar en praxis. I det dialogiska métet blir olikhe-
terna centrala, olika berittelser, reflektioner och perspektiv méts. Det hand-
lar alltsd inte om att strdva efter konsensus f6r dd upphér dialogens mening
(Bakhtin, 1981). En praxisgemenskap behover tid £6r att utveckla strukturer
som bidrar till att kritiska frigor om verksamheten synliggérs. Det fordras
firdigheter att ”se och lyssna”. Att se, for att kunna beskriva pedagogisk
handling och att lyssna aktivt, for att kunna ge kritiska reflektioner och ifra-
gasitta det for-givet-tagna (Loughran, 2010; Wennergren, 2010). Reflektion
6ver handling far dock inte bli till isolerade foreteelser utan behdvs for att
aktivt paverka nytt handlande. Om ldrare enbart utgar fran en metod for att
skapa fOrutsittningar for elevers lirande kan praxisgemenskapen fungera
som katalysator for att utveckla olika sitt som inkluderar och utmanar alla

elever. Det riacker inte med okad medvetenhet:

Problemet 4r just att se, eller snarare att inse, att bli medveten om att
det som sker inte nédvindigtvis dr det basta méjliga. Det giller bade
vilka kunskaper, firdigheter och virden som viljs ut och hur man
iscensitter ett mojligt lirande. Om man till exempel anser att det
stoff och den metod som anvinds ir de enda ritta, kan man knap-

past se andra méjligheter (Alexandersson, 2007, s. 29).

Ovanstiende resonemang kan tolkas som att skapandet av praxisgemenska-
per underlittas av ett vetenskapligt f6érhallningssitt. Det kan dock vara ett
stort steg fran girdagens mer passiva roll i en fortbildning beslutad av for-
valtning eller rektor (Alexandersson, 2006; Catlgren, 2000), till att sjilva

producera kunskap som utgar frin praxisgemenskapen frigor. I Vygotskijs
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(2001) teorier om lirande i den nirmaste utvecklingszonen ses utmaningar i
dialogen som en nédvindig ingrediens for utveckling. Aven om Wenger
(1998) har storre fokus pd handling 4n kommunikation behover praktikens
fragor bli f6remal for reflektion och lirande inom gemenskapen. Modellsko-
lans koncept utgér fran att skolans aktorer utvecklar kunskap och metoder
for att bli fullvirdiga medlemmar i en ”forskande” praxisgemenskap. Tanken
om den forskande liraren eller lirarforskning dr dock inget nytt fenomen
utan betonades redan pd 1970-talet som en noédvindighet f6r att forbittra

utbildning:

It is difficult to see how teaching can be improved or how curricular
proposals can be evaluated without self-monitoring on the part of
teachers. A research tradition which is accessible to teachers and
which feeds teaching must be created if education is to be signifi-

cantly improved (Stenhouse, 1975, s. 165).

Olika traditioner av ldrarforskning har utvecklats tidigare i andra linder 4n i
Sverige (Carlgren, 2009). Fragestillningar och undersékningar genomférda
av forskande ldrare skiljer sig till stor del fran den forskning som genomféors
av universitetsanknutna forskare och kan behéva sirskilda forum f6r publi-
cering. Bada forskningstraditionerna dr betydelsefulla men som Loughran
(2010) noga betonar bidrar forskande lirare till specifika resultat som i hégre
grad paverkar pedagogisk praxis. Det dr dock ldtt att uppfatta lirarforskning
som extraarbete” utéver den vanliga undervisningen och hir efterfragas
goda exempel for att skapa forutsittningar for forskande praxisgemenskaper
inom skolan.

Mycket tyder pd att dagens reformtita situation i skolan vill likrikta
lirare eller begrinsa sittet att undervisa (Gustafson, 2010) vilket ytterligare
synliggér behovet av lidrare som aktorer 1 forsknings- och utvecklingsarbete.
Med tanke pa skollagens skrivning om vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet maste skolor borja agera dven om var bedomning dr att manga
kommer att avvakta. Som exempel finns tva utvecklingsprojekt dér skolorna
valde helt olika vigar till en utbildning pa vetenskaplig grund. Den ena sko-
lan valde att organisera sig efter forskning om inkluderande arbetssitt (Skol-
verket, 2011) och den andra valde kollaborativ forskning f6r att dokumente-
ra och kritiskt granska olika sitt att skapa etiska lirandemiljer (Alerby m.fl.,

2010). Bdgge arbetsformerna paverkade starkt elevernas maluppfyllelse i
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positiv riktning. Om nu skolor viljer olika vigar f6r att utveckla kompetens
att kritiskt och systematisk underséka sin egen praktik kan det, enligt vart
sdtt att se, ge kraftfulla argument for att skapa olika forutsittningar for ele-
vers likvil som vuxnas lirande — helt enkelt erévra makt och tolkningsfore-

tride genom att aktivt verka for professionsutveckling,

Studiens sammanhang och genomfdrande

Studiens fragestillning riktar sig mot den kompetensutveckling som skett
inom ramen f6r Modellskolan under lisdret 2010-11. Vi har totalt tillbringat
40 dagar pa skolan, dir vi bada varit observatérer men dven ingatt i formella
och informella samtal. Att vi dterkommit med jimna mellanrum har bidragit
till att successivt erdvra deltagares tillit. Inom ramen fér kompetensutveck-
lingen har totalt dtta féreldsningar, sex litteraturseminarier och nio handled-
ningstillfillen genomférts pd skolan. En av observatérerna har funnit med
vid: samtliga férelasningar och handledningstillfillen samt tva litteratursemi-
narier. Vi har dven haft andra roller i projektet: som handledare f6r en hand-
ledningsgrupp och foreldsare vid tre tillfillen. I dataproduktionen medver-
kade 63 ldrare.

Studiens observationer innebar en pendling mellan deltagande och
icke deltagande observation, en metod vi bendmner som skuggning (Czar-
niawska, 2007; Wennergren & Roénnerman, 20006). I vart fall fungerade
skuggningen som datainsamling samtidigt som den bidrog till att balansera
behovet av bdde nirhet och distans under arbetets gang. Utgingspunkten
har varit att vara externa 6gon inte uppticker mer dn organisationens akto-
rer men kan uppmirksamma andra perspektiv dn de som befinner sig mitt i.

Vi har valt att presentera studiens filttext i form av berittelser dar
varje berittelse dr en essens av flera hindelser och varje individ 4r en essens
av flera personer. Metoden valdes for att inkludera och synliggéra praktikens
komplexitet (Hansen, 2011; Nylén, 2005) dir konkreta hindelser i berittel-
serna visar aktiviteter, traditioner och normer som enligt vir tolkning spelat
roll i de lidrprocesser som erbjudits. Berittelserna lyfter fram hur vi genom
skuggning och analys forstatt en rad handlingar. Det behover dock noga
betonas att detta dr var berittelse av den verklighet vi upplevt som inte f6ljer

kronologi eller utvalda personer. Ambitionen har varit att spegla olika typer
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av filttext 1 samma berittelse och genom en slags fiktiv dramaturgi géra en
rad av hindelser begripliga f6r andra. Litteratur inom omridet (Loughran,
2010, Nylén, 2005) handlar till viss del om hur forskande lirare 6kat sin f61-
stdelse av praktiken genom egna berittelser fran filtet men det finns ocksa
exempel dir forskare, liksom vi, valt att skapa berittelser om filtet (Clandi-
nin & Connelly, 1995; 2004; Czarniawaska, 1998).

Skuggningarna dokumenterades (filttext) i form av dubbellogg f6r att
skilja p4 omedelbara noteringar kring det konkreta som hinde och notering-
ar av vara omedelbara reflektioner. Vi dokumenterade i stunden vad andra
gjorde och uttalade samt det vi sjilva upplevde av spinningar, relationer eller
normer. Diremot var det inte méjligt att se bakomliggande orsaker eller
andras tankar (Bjorndal, 2005). Vi valde dirfor att behandla minuttexter?
som deltagande for att till viss del kunna forstd deltagarnas tankar, virde-
ringar och kinslointryck.

Vi har valt att inte anvinda obligatoriska kursuppgifter som underlag
for studiens analys, dels fOr att det dr ett omfattande material som kommer
att publiceras 1 annan form och dels for att examinerade uppgifter begrinsa-

de sattet att delta.

Analys

Foljande filttext har legat som underlag f6r analysarbetet:

Berittelsen om forelisningen: Atta skuggningstillfillen dir fyra
olika foreldsare deltagit. Dokumentation har skett i form av dubbel-
logg som transkriberats. Frin en av foreldsningar anvindes 63 mi-
nutpappet.

Berittelsen om seminariet: Tvi skuggningstillfillen som dven hir
dokumenterats 1 form av dubbellogg samt anvint 63 minutpapper
som transkriberats till cirka 30 sidor text.

Berittelsen om handledningen: Nio skuggningstillfillen i en han-
dledningsgrupp, varav fem spelats in och transkriberats. Vid alla nio
handledningstillfallen finns deltagarnas transkriberade minutpapper

med.
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All genererad filttext lidstes och analyserades i flera steg for att identifiera
teman f6r handlingsférloppet i berittelsernas struktur (inledning-handling-
avslut). Varje berittelse kom att spegla minst tvd Gvergripande teman. Arbe-
tet med berittelserna delades upp mellan fOrfattarna pa si sitt att skrivandet
inledningsvis skedde var for sig. "Den andre” fick dérefter pd egen hand
gbra en analys av berittelsen for att formulera sin tolkning av de teman som
utkristalliserat sig. Sa linge teman frian den initiala analysen inte speglades i
berittelsens dramaturgi upprepades lisning av filttexten och berittelserna
bearbetades vidare. Fyra fiktiva lirare fick gestalta samtliga deltagares réster,
tvd som intog en mer Gppen och nyfiken hédllning (Anni & Tobias) och tvi

en mer skeptisk och avvaktande hallning (Cajsa & Peter)C.

Kommentar av studiens design

Att redovisa resultat i form av berittelser har 4 ena sidan varit ett stéd for
att lyfta fram en helhet 1 ett komplext innehall men kan 4 andra sidan upp-
fattas som ett komplicerat sitt att blanda olika filttexter. Genom sampro-
duktion av berittelserna utvecklades en mer férdjupad forstielse om kontex-
ten dn vad som framkom 1 de ursprungliga filttexterna. Arbetssittet gav oss
dven insikter om forskarens praktik, olika metoder f6r dokumentation och
urval for att s6éka balans i berittelserna. Att som forskare férst erévra och
sen behalla deltagarnas tillit 6ver tid dr en skor etisk balansging. Det kan
finnas risk att graden av den enskilde deltagarens igenkidnnande reduceras 1
presentationsformen. Om vi anvinder oss av Kvales (1997) resemetafor har
vi som forskare gjort en gemensam resa med projektets deltagare dér vi
samlat bilder och texter for att vid aterkomsten ge véra olika reseberittelser.
Aven om vi rest tillsammans har vi inte haft samma upplevelser. Trovirdig-
het innebir inte att uppnd konsensus utan att gbra vara slutsatser transpa-
renta och mojliga f6r andra att bedoma.

Projektet kommer att piga ytterligare fyra dr och den aktuella studi-
ens resultat begrinsas till forsta aret. Samtidigt visar studiens resultat och
implikationer aspekter av ett projekt som dr Gverforbara till liknande sam-
manhang 1 andra skolor. Eftersom initiala faser, enligt Blossing (2008), ofta
ger konsekvenser for fortsatt arbete, anser vi att resultatet kan bidra med

anviandbara lirdomar. Det kan dven vara vardefullt om vira dokumenta-
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tionsmetoder ger inspiration till kreativitet och vidareutveckling f6r forskan-
de ldrare. For att inte skolan helt oreflekterat ska “akademiseras” behover
lirare utmana akademins normer genom att vara innovativa och préva me-
toder som passar lirares forskning. Efter vira erfarenheter vill vi i likhet
med Hansen (2011) argumentera for att berittelser som dokumentationsme-
tod 1 ett lingre perspektiv kan bidra till att géra reflektion och analys till en

integrerad del av pedagogiskt arbete.

Modellskolans tre kontexter

I den text som féljer presenterar vi analysen i form av tre berittelser som ir
tinkta att spegla kompetensutvecklingens hérnstenar. Modellskolans kon-
cept kan ses som en vig mot malet, som in sin tur bestir av tre kontexter
eller ”vigar”. Den kursiva texten som inleder och avslutar varje berittelse
speglar forskarnas rost 1 form av upplevelser och reflektioner. Hir har vi valt
att beskriva oss sjilva som observatoren, dir bada forskarna innefattas. Cita-

ten, liksom texten, innehaller flera personers roster.

Input i form av féreldsning
Genom ett tryck pa den gra knappen Gppnas dorrarna till den nybyggda skolbyggnaden.
Rakt fram star ndgra fa elever vid fiket. Klockan dr ndgra minuter fore dtta och de flesta
bar nog redan gatt till sina klassrum. Ndgra av lirarna dr pd vig i rikining mot fore-
ldsningssalen. Observatiren foljer med. Salen dr halyfull med larare som sitter spridda i
salen. De sista deltagarna som droppar in, nickar och ler igenkdnnande till varandra.
Alla sitter med penna och papper och flera har kurslitteraturen bredvid sig. Det rider en
kdnsla av forvantan och nyfikenbet i salen.

Dérren till foreldsningssalen stings och deltagarnas blickar riktas mot
Kim Skoog, som dr dagens foreldsare. Foreldsaren inleder med att klargbra
ndgra moment kring pagaende kursuppgift. Deltagarna forvintas planera for
en studie av ett specifikt lirandemoment. Undersékningen ska resultera i en
artikel som examineras och publiceras. Foreldsaren stannar upp, ser ut Gver
salen och bjuder in till frigor. Cajsa funderar en stund innan hon ber om ett
tortydligande av hela arbetsgingen. Tobias fyller pa och vill veta hur en fra-
gestillning formuleras. Foreldsaren gar igenom hur en studie genomfors fran
ax till limpa medan funderingen om studiens fragestillning ger ett mer reso-

nerande svar med exempel fran den egna forskningspraktiken:
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Det ir viktigt att det dr ett dmne som intresserar dig. Fundera 6ver
vad du vill ha ut av undersékningen. For att det ska vara mojligt att
analysera materialet bor forskningsfridgan inte goéras for stor. Det dr

svirt att borja med intervjuer om inte forskningsfragan ar klar forst.

Foreldsaren ger exempel pa tidigare undersékningar och férklarar att en stu-
die bestar av olika delar. Genom att strukturera och dela in analys- och skri-
vandet i olika delar blir arbetet hanterbart. Féreldsaren 6vergar till att forkla-
ra nagra vetenskapliga begrepp sisom deduktiv och induktiv analys innan en
transkription av en klassrumssituation visas pé storbild. Utskriften visar ett
inspelat samtal mellan en elev och en lirare. Texten beskriver en situation
dir en elev vill ha hjilp att 16sa ett matematiskt problem. Liraren ber eleven
att dterberitta det som stir i uppgiften. Samtalet mellan lirare och elev ut-
vecklas vidare utifran lirobokens instruktioner. Samtidigt som samtalet mel-
lan elev och ldrare pagir berittar foreldsaren hur den nérvarande forskaren
noterar att en viss oro sprider sig 1 klassen. Det dr forskaren som uppfattar
torindringen och samtidigt registrerar att flera elever ricker upp handen och
vill ha hjilp. I texten, betonar féreldsaren, gir det diremot att avlisa hur
liraren byter taktik fran att féra en dialog med eleven till att istillet lotsa
fram ett svar. I detta skede borjar deltagarna att skratta och flera nickar
igenkdnnande. Forelisaren fragar vad det kan innebira nir 20 elever ricker

upp handen samtidigt, invéntar inget svar utan konstaterar:

Det ir inte bara en komponent utan flera som samspelar i klassrum-
met. Detta dr bara ett exempel pa skolnira forskning. Det finns olika
metoder att fi syn pa hur elever lir. Intervjuer dr en annan metod

som 4r anvindbar fOr att fa reda pa hur elever uppfattar sitt lirande.

Det intressanta dr inte vez som talar utan zad som sigs, uttrycker foreldsaren
med en tydlig betoning sa att man forstar att det dr en viktig skillnad. Teori
anvinds som ett sitt att férklara hur man kan se pé lirande och samtidigt ge
forstaelse for att tva elever lir olika saker vid samma undervisningstillfille.
Det ir elevernas erfarenheter som dr avgérande £6r hur vi uppfattar det som
lirs, fortsitter foreldsaren. Det dr inte beroende pd skillnad i intelligens utan

de skilda erfarenheter vi har blir avgdrande f6r hur vi lir och fOrstir saker.
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Om ldrare utgar fran att erfarenheter ir olika, fir det som konsekvens att
undervisning och arbetssitt inte kan vara pd ett sitt utan miste variera. Anni
och Tobias nickar instimmande, Cajsa och Peter ser lite férvirrade ut och
det ligger obesvarade fragor i luften. Till slut vicker Peter en friga som

kopplar ihop innehallet med intentionen 1 nya skollagen.

Nu beskriver du en av flera olika teorier men vad innebar det att vir

skolas arbete vilar pd vetenskaplig grund?

Peter vinder sig om for att s6ka svar frin Svriga kollegor i salen. Det blir
tyst, ingen gbr ndgot forsék att besvara fragan. Foreldsaren vintar ocksd in
tystnaden och borjar direfter lingsamt forklara hur lirararbetet kan bli enk-
lare genom 6kad systematik till skillnad fran att mer osakert hoppa frin tuva
till tuva. For att fa veta vad som fungerar eller inte fungerar och samtidigt
utveckla sitt arbetssitt krivs ett undersdkande férhallningssitt dir undervis-
ningen systematiseras, analyseras, kritiskt granskas men dven soker stod i
annan forskning understryker foreldsaren, och tar en av kursuppgifterna

som exempel.

Ni intervjuar era elever for att fi syn pa deras forestillning om hur de
gbr for att ldra sig, sedan anvinds resultaten i nista planering. Att
vara en forskande lirare innebir att bide producera och anvinda sig
av forskning, Det innebir inte, att det dr ldtt att fa syn pa sin praktik,
att distansera sig eller sitta sig sjilv i parentes. Det dr enklare att ex-

empelvis studera en kollega.

Deltagarna lyssnar och antecknar intensivt. Féreldsaren avrundar genom att
bjuda in tll frigor, tackar efter en stunds tystnad for sig och uppmuntrar
deltagarna att héra av sig per mail nir fragor dyker upp. Det ligger en rofylld
kinsla i rummet ndr deltagarna under koncentration skriver sina minutpap-
pet.

Observatiren ldser i minuttexterna att ndagra deltagare fatt litteraturen forklarad
medan andra fitt en tydligare bild av de undersokande nppgifterna. Ndgra vet genom
tidigare hogskolekurser vad som forvintas medan andra beskriver sin osikerbet da de inte
studerat pa 30 ar. Alla ber inte om exempel eller forklaringar. I observatirens reflektio-
ner finns tankar som ror deltagarnas olika forstaelse av inneballet och det faktnm att

deltagarna stiller fa fragor. Reflektionerna beror dven hur andra uttrycksdtt dn skriven
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text kan provas och Rombineras med kraven pa systematik och kritisk granskning. Ob-
Servatoren upplever en oro for att det utkristalliseras ett glapp mellan deltagare som kdn-

ner sig bekvima eller obekvima med hogskolestudier.

Bearbetning i form av litteraturseminarium

Ldrarna Peter, Anni, Cajsa och Tobias har precis ansvarat for ett arbetspass, dtit lunch
med barnen och dr pa vég till manadens litteraturseminarinm. Det dr inte alltid som den
avsatta tfiden passar men idag finns alla pa plats. Av forelasaren bar de fatt en sdrskild
instruktion att lisa delar av en avhandling dér forskande lirare fungerar som varandras
kritiska vinner genom att skugga varandra. Som egen bearbetning infor samtalet har de
skrivit tre lisloggar’ och vid dagens seminarium dger de 30 minuter var for att presentera
sina loggningar och bjnda in till dialog.

Det rader en positiv stimning nér lirarna slar sig ner runt bordet. Lite
trevande boérjar gruppen diskutera strukturen som foreldsaren foreslagit.
Anni borjar spontant berdtta att det forst kindes helt omdijligt att viélja ut
citat att reflektera 6ver. Hon visar frustrationen med hela kroppen, men ef-
ter forsta loggningen hinde ndgot mirkligt. Hon beskriver att nir vl skri-
vandet kom iging ledde det ena till det andra och det fanns plétsligt massor
att reflektera Gver.

Tobias dr den som forst lyfter ett citat med pafoljande reflektioner.
Han férklarar att innehallet i citatet vickt manga tankar om vad det verkli-
gen innebdr att ha en kritisk vdn inne i sin undervisning men ocksa frigor
om huruvida han sjilv klarar att vara en kritisk vén till en kollega. Cajsa tar
direkt upp fragan om tid och Peter undrar om det verkligen finns tid att
skugga en annan kollega. Fragor vicks kring vem som 4ger problemet om
brist pa tid och delaktighet i processen samtidigt som samtalet speglar en
oro 6ver att det egentligen handlar om att férindra pedagogens forhall-
ningssitt. Upplevelsen idr att projektet inte dr férankrat pa grisrotsnivd. Caj-
sa fragar till slut om det finns en risk att kritiska vinner gér mer skada idn
nytta: borde det inte vara frivilligt? Anni som suttit tyst ett tag siger med

uppriktig sjdlvrannsakan i résten:

Jag har vid flera tillfillen f6rvinats Gver att vi samarbetar och hjilper
varandra sa lite, mycket sker inom stingda dorrar pd var skola. Vi

skulle spara mycket arbete och kunna skapa mer tid om vi samarbe-
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tade mer. Det kommer att bli en stor férindring att vi nu 6ppnar upp

och bjuder in varandra i var undervisning,

Tobias rycks med i Annis reflektioner och fyller metaforiskt pa:

Instimmer, jag kdnner mig ovan att analysera och diskutera mina
kollegors roll i klassrummet. Men lika sjdlvklart som att skadespelare
blir regisserade i sin skadepelarroll, lika viktigt 4r det att vi hjilper
varandra att regissera var undervisning. Jag glider mig 4t att vi nu

paborjat detta arbete.

Det verkar som om tva olika sitt att se pd kritiska vinner 1 klassrummet
mots 1 en alltmer konstruktiv interaktion. Peter och Cajsa forklarar pd olika
sitt att de som ldrare inte dr vana att bli bedémda och dérfér kinner ridsla.
Bédda betonar ytterligare kraven om mer tid for reflektion for att fa férut-
sdttningar att lira av varandra. Det dr helt enkelt f6r mycket pd ging samti-
digt sdger Peter, det blir svdrare att skapa en lirande organisation. Skolledat-
na behover ta ett storre ansvar menar han och Cajsa fyller pd med att fraga
sig vad hon kan fa ut av att arbeta forskande; kan det verkligen bli menings-
fullt? Och fortsitter hon, om vi utgir fran det vi just ldst 4r meningsfullhe-
ten central, forskningen maste kidnnas meningsfull f6r mig. Cajsa ger en bild
av hela skolans instillning, alla tror inte pa arbetet via forskningen dnnu.

Tobias fors6ker balansera de poler som utkristalliseras:

Men om vi blir nagra som jobbar tillsammans, att vi litar pa varandra
som skuggare och ir aktiva lyssnare, det sprider sikert ringar pa vatt-

net. Kanske inte stora men de sprids och blir fler och stérre. ..

Anni ser lite klurig ut i blicken ndr hon lingsamt formulerar: frimmande,
skrimmande och vildigt spinnande. Hon borjar sakta forklara sin analys av
samtalet. Att samarbetet pa skolan i dagsliget dr mycket begrinsat verkar
frimmande, att det kdnns skrimmande att bli iakttagen och analyserad av
kollegor men samtidigt vildigt spannande att fa lira sig sjilv och andra, att
komma med konstruktiv kritik, att utmana sig sjilv och andra. De andra

sitter tysta och ser ut att inforliva tanken i sin forestillningsvirld.
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Om jag rannsakar mig sjilv [Cajsa gor en tankepaus innan hon
fortsitter]. Nir jag diskuterat en lektion med en kollega har fokus
ofta legat pd vad eleverna, istillet f6r pedagogen, hade kunnat gbra
annorlunda och vad de hade med sig i ryggsicken till lektionstillfallet

si att lektionen blev som den blev.

Javisst, fyller Anni pa, det blir en synvinda, blicken riktas mot oss sjilva som
larare. Vad kan vi géra bittre eller pa ett annat sitt? Samtalet utvecklas vida-
re mot skillnaden mellan att problematisera och ge kritik och Peter lyfter
sirskilt vikten av att fokusera pa ldrares val av arbetssitt och inte lirares
egenskaper. Han ser dock en fara i att mdnga kdnner olust 6ver att bli skug-
gade. En kollega hade noga poingterat att hon Sverhuvudtaget inte ville ta
emot kritik frin ndgon medarbetare, men, siger Peter med frigande rost. Ar
det inte det vi gor i verksamheten hela tiden: det vill siga stindigt skuggar
barnen?

Allteftersom far varje deltagare sin ’egen” tid att delge citat och re-
flektioner som diskuteras vidare tillsammans. Tiden gdr fort och till slut
konstateras att citaten tickt det mesta av textens innehall. Tobias berittar att
han fOrst tyckte att det blev en vil liten grupp men att han i efterhand en-
bart ser det som en fordel att kunna bygga ithop olika tolkningar till ndgot
bittre dn det ursprungliga. Alla var néjda med formen och i minutpappret

sitter Anni ord pd sin upplevelse:

Vi gav varandra fler tankar som ledde till 4nnu fler funderingar. Vi
behéver trina oss att samtala, det 4r bra att ha citaten att utga fran.
Jag behéver trina pd att sitta ord pa det vi gor i1 var verksamhet och
det kindes okey att komma med egna tankar och invindningar nir
nagon list sin loggning, Att lyssna ir nagot jag hela tiden maste trina

mig i, formen var ett utmdrkt sitt att trina upp sin lyssnarférmaga.

Observatiren liser noggrant alla minutpapper, tanker och grubblar vidare over hur enkla
strukturer kan ge mer dn enbart lisning av en text. Nagra hjfter fragan om vikten ay
meningsfullhet och delaktighet. 1 observatirens reflektioner synliggors mdanga fragor om
parallellprocesser sdasom: Hur kan insikter om larares lirande tas tillvara for elevernas
larande eller skolledarnas lirande till ldrarnas larande? Vari bestir skillnaden mellan
barn och vuxna ndr delaktighet och lirande erbjuds och vem dger de problem som upp-

star? Observatiren upplever att deltagarna paborjat en resa. Nagra ser tydligt malet
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[framfor sig, andra har precis birjat skonja konturerna i horisonten, nagra vill inte alls

resa och kdnner radslor infor det okdnda.

Integrering i form av handledning
Det dr tisdag och dags for mdinadens grupphandledning, ett ofta uppskattat inslag i Mo-
dellskolans koncept. Pernilla, gruppens externa handledare, funderar over Tobias friga
som bearbetades sist och vems fraga som kommer att bli vald idag. Anni bar dnnu inte
fatt sin fraga bearbetad vid ndgot tillfille. Pernilla tinker igenom sina handledningsstra-
tegier for att fd formen att fungera. Ndr bon gar genom skolan ser hon grupper av elever
som verkar upprorda och funderar om ndgot sdrskilt har bant. 1/l framme séitter bon sig
ner och ser fram emot en och en haly timme med ett spannande pedagogiskt innehll.
Lirarna kommer in i klassrummet en efter en. Stimningen 4r inte lika
spontan och littsam som den brukar vara. De slar sig ner runt bordet samti-

digt som Anni férklarar att Peter 4r forsenad till handledningstillfillet:

Peter kommer strax. Han ska bara avsluta ett mote som vi har haft
tillsammans med socialen och nédgra elever. Det har varit slagsmal
mellan tvd elever idag och det ér flera saker som behover redas ut

innan eleverna kan ga hem.

Till slut kommer Peter in i rummet. Han drar ut stolen och sitter sig ner.
Handledaren vill ha bekriftelse pé att de kan starta och fragar forsiktigt om
Peter vill anvinda gruppen som samtalsstéd. Alla tittar pd varandra och till
slut vinds blickarna mot Peter som svarar:

Jag tycker att vi genomfér handledningen som vanligt. Socialen dr
kvar hos eleverna och de kommer att informera férildrarna om vad

som hint innan de far ga hem. Det ir okey f6r mig att sdtta igang.

Gruppen nickar instimmande och handledaren far bekriftelse pa att de kan
borja. Pernilla hilsar alla vilkomna till dagens handledning och inbjuder till
en vinda laget runt dér varje deltagares fragestillningar presenteras. Tobias
bérjar med att kort beskriva sin fraga som sedan f6ljs av de Gvrigas, ganska
olika, fragestillningar. Gruppen rostar enhilligt pa Cajsas friaga vilket gor att
hon blir sakstillare i dagens bearbetning, Hennes fraga handlar om hur hon

kan bidra till att hdja en elevs motivation till skolarbetet. Innan Cajsa beskri-
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ver situationen mer utforligt tittar hon ner i bordet, andas in och blickar ut

over gruppen.

Jaa, alltsd mina funderingar kommer ofta tillbaks till den klass som jag
ar handledare f6r. Det dr en trevlig klass att ha och gbra med. Det idr

goa ungdomar och jag tror att de trivs pa skolan.

Cajsa smiler vid tanken pa eleverna men sd smdningom 6vergir leendet till
ett bekymrat uttryck. Hon beskriver vilken frustration hon kinner nir en
elev inte visar intresse f6r uppgifterna i skolan. Hon gor inte lixorna och dr
inte aktiv pa lektionerna. Samtalen med férildrarna har inte lett till nigon
torindring. Cajsa lutar sig tillbaka, sldr ut armarna och beskriver med uppgi-
ven rost att det inte dr nagra storre férindringar som behdver goras. Eleven
har godkint betyg i alla mnen utom ett. Det 4r mot den bakgrunden som
Cajsa menar att eleven skulle kunna ha full maluppfyllelse 1 samtliga amnen.
Svarigheten ligger i att hitta motivationen och bryta inaktiva monster i klass-
rummet. Langsamt lutar sig Anni 6ver bordet. Hon har lyssnat, funderat och
vill héra vad Cajsa har att siga om hennes tankar. Hon siger med intensitet i

rosten.

Jag undrar om vi ska tinka pd ett annat sitt. Vi kanske inte ska
fokusera sa mycket pa den enskilda eleven. Det gér vi ju pé elevkon-
ferenserna. Hur kan elevgruppen bidra? Vad hinder om du istillet

fokuserar pa klassen som helhet?

Samtalet fortsitter kring hur Cajsa kan fi tag 1 elevers inre motivation och
yttetligare fragor vicks: Hur vet du vad som motiverar eleverna? Vad erbju-
der du i din undervisning som eleverna kan anvinda senare i livet? Handle-
daren borjar skruva pd sig i stolen och tittar ner pa papperet dér fragestall-
ningen finns nedskriven med stora bokstiver. Hon dndrar fragestillningen
fran att gilla en enskild elev till hur Cajsa kan fi alla att bidra till 6kad moti-
vationen och lust att lira. Deltagarna vinder sig mot Pernilla som nickar
instimmande och konstaterar: Istillet f6r att allt ansvar liggs pa en enskild
lirare och elev utvecklas handlingsutrymmet till att inkludera hela klassen.

Alla dr 6verens om vindningen i fragestillningen och samtalet 4r snabbt
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igang igen. Peter vinder sig mot Cajsa och fragar hur klassen fungerar som

grupp.

Njaa. Tjejerna héller ihop ritt bra, sedan finns det smé grupperingar,
men det finns dndd en bra sammanhéllning i klassen. Kunskapsmis-

sigt finns det skillnader mellan eleverna.

Jag ldste en artikel for inte sd linge sen, siger Tobias entusiastiskt. Han be-
rittar om en klass som bedémde varandras berittelser, vilket visade sig ge
dubbel effekt. Det ena var att eleverna blev mer motiverade att skriva nir
ndgon skulle ldsa berittelsen och det andra var att de blev bittre i att ut-
trycka sig i ord och lirde sig att se vad som var bra eller mindre bra i en text.
Tobias fragar hur arbetssittet kan vara anvindbart i den hir klassen. Cajsas
bedémning ar att flera elever skulle uppleva det som positivt men ér osiker
pé om alla elever skulle géra det. Det beror nog pd vilken form av respons
det skulle vara.

Pernilla har suttit tyst en stund och inte bidragit med négra fragor.
Samtalet engagerar alla och fler vill stilla frigor. Handledaren skiftar per-
spektiv pd samtalet och frigar Cajsa hur hon upplever att klassen ser pi sig

sjilva som grupp.

Jag frigade dem en ging nir vi hade livskunskap och de svarade att

de kinner sig annorlunda.

Svaret fir gruppen att stanna upp en stund i det intensiva samtalet, innan
Cajsa med 6vertygande rost fortsitter:

Kanske kan vi tillsammans vinda klassens instillning till skolan?

Handledningen nirmar sig slutet och Cajsa, som sakstillare, avrundar samta-
let genom att delge sina slutsatser. Hon funderar 6ver hon kan bli bittre pa
att ge respons och vilken slags respons hennes elever behéver. Samtidigt
som hon ska kontrollera kunskaper utifrin férutbestimda mal ska eleverna
utveckla sin kreativa f6rméga. Hon funderar ocksd 6ver vilken motivations-
hojning betygen ger. Cajsa vill prova att lata eleverna ge respons pa varand-

ras arbeten men behover reflektera vidare over arbetsmetoden.
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Pernilla avslutar med nagra praktiska fragor infér nista tillfille och
blickar sedan ut éver gruppen nir de under tystnad skriver sina spontana
eftertankar. Efter ett tag blir hon ensam kvar i rummet och liser noga ige-
nom texterna.

Observatiren laser i minutpappren att samtalen bidrar till fordjupning i pedago-
giska fragor, ndgot det annars inte finns utrymme for. Genom att fokusera en fragestill-
ning i en given strukturen problematiseras ett specifikt omrade. Strukturen upplevs av
andra som begransande eftersom den styr deltagandet. Y'tterligare en reflektion handlar
om skillnader i kollegors olika sitt att hantera och agera i gemensamma situationer. Ob-
servatiren skriver om balanser i sina reflektioner. Hon upplever att det kan kdnnas
tryggt och bekriftande att fa berdtta eller lyssna pa andra samtidigt som det ibland kan
upplevas utmanande och osdkert. Hon fragar sig ocksd bur hon kan utmana deltagarna

att prova sina tankar i handling.

Avslutande reflektioner

Frin en dag till en annan fick 96 lirare veta att deras skola var sirskilt utvald
for en femdrig kollektiv kompetensutvecklingsinsats. 1 samarbetet mellan
kommun och hégskola fick akademin 1 stort sett eget tolkningsutrymme fér
att, enligt nya skollagen, forma och utveckla en skola pa vetenskaplig grund.
For att kunna forverkliga tanken om forskande lidrare valdes i detta fall en
utbildning som syftar till examen pa magister eller masternivd. Sjilvklart har
det betydelse, och ger olika konsekvenser, beroende pd vem som tolkar skol-
lagens nya skrivning. Om lararna tolkat och valt vigar till samma mal eller
om lirare i samarbete med forskare valt vigar, vilka arbetssitt hade da ut-
formats? Var bedomning dr dock att lirare behover utveckla ett forskande
férhéllningssitt men att vigarna dit kan se olika ut. Som resultatberittelser-
na visar var det inte helt enkelt att inférliva kompetensutvecklingen som
erbjods utan att nagra deltagare gick in 1 rollen som passiva kunskapsmotta-
gare eller gav uttryck for offermentalitet. Att initiera och implementera ett
kompetensutvecklingskoncept “uppifrin” med nya handlingsstrukturer later
sig inte gbras utan olika former av initiala problem, passivt eller aktivt mot-
stind (Ohlsson & Salino, 2000; Revik, 2007). I nedanstiende reflektioner
problematiserar vi olika aspekter av deltagande sisom de visat sig i relation

till larares larande.
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Forsta dret av Modellskolans implementering visar med Wengers
(1998) terminolog ett perifert men legitimt deltagande i den praxisgemen-
skap som succesivt formades. Sirskilt i den andra resultatberittelsen fram-
kommer férhandlingar, inom och mellan individer, om att viga ge sig ut i sin
ndrmaste utvecklingszon (Vygotskij, 2001) f6r att tillsammans med andra
lira det man dnnu inte kan. Skolans historia med mer ensamarbete dn sam-
arbete, férhandlades mot det nya som var pa ging, det vill siga kritiska vin-
ner i klassrummet. Dessutom férhandlades deltagarnas egen ridsla mot mo-
det att préva ndgot nytt. Att pd detta sitt géra skolans praxis till f6remal for
férhandling Sppnade upp for reflektioner som utldste deltagarnas emotioner
vilket Hargreaves (1998) beskriver som en del av processen. De autentiska
frigor som framkom i den tredje, och i viss min den andra resultatberittel-
sen, tolkar vi som centrala for de lirprocesser som erbjéds. Fragorna frin
Anni och Tobias fokuserar till stor del det som dr mdjligt att paverka medan
Cajsa och Peter riktar sina reflektioner och frigor utanfor sig sjilva. Auten-
tiska fragor bottnar i en nyfikenhet och i frigans formulering ligger en po-
tential till dialog och 6kad forstaelse (jfr Dysthe, 1993; Hoel, 2001). Motsat-
sen dr testfragor som enligt Dysthe bidrar till en mer monologisk kommuni-
kation ddr den ”andre” inte uppfattas som en forutsittning for lirande inom
praxisgemenskapen.

Med tanke pa att studien endast ber6r projektets initiala skede dr det
inte férvdnande att deltagandet fokuserade praktik snarare dn teori. Vir
tolkning dr att 6msesidiga beroenden av teori och praktik dnnu inte fanns
som naturliga inslag liksom att deltagandet innebar alltfér fa risker och ut-
maningar foér att ses som lirande inom den nédrmaste utvecklingszonen. Vi
vill i likhet med Loughran (2010) betona vikten av att teoti och praktik lik-
som undervisning och forskning anvinds komplementirt fér att paverka
kvalitén av pedagogisk praxis. Graden av djup och engagemang i praxisge-
menskapens deltagande kan enligt Wells (1999) sittas i relation till balansen
mellan stodstruktur (scaffolding) och lirande. A ena sidan kan en strikt
struktur inge trygghet vilket 4 andra sidan riskerar att minska graden av risk-
tagande i frigornas problematisering, Att delta som kritisk vin innebdr att ge
stodstruktur i den ndrmaste utvecklingszonen, vilket i sin tur innebir ett
kritiskt f6rhédllningssitt som bade lyfter fram bekriftelser, men framfor allt
bidrar med nya utmaningar och ifragasittande av traditioner (Wennergren &
Ronnerman, 2000).
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Foreldsningarna blev ett slags nav f6r kompetensutvecklingens vriga
delar. Sjilva foreldsningen i sig erbjod ett perifert deltagande, mer passivt dn
aktivt vid en férsta anblick. Tystnaden bland deltagarna gav utrymme for
aktivt lyssnande, det vill siga lyssnande med ambitionen att férsta. Precis
som andra hégskolekurser innebar foreldsningarna ett deltagande med eget
ansvar for bearbetning och lirande. Det fanns ett val f6r deltagarna att ta
rollen som mottagare eller producent av kunskap, ett val som pd grund av
icke-akademiska erfarenheter dnnu inte inkluderade alla. Lirarnas muntliga
deltagande i foreldsningarna varierade vilket enligt vir bedémning dven
speglade graden av forforstielse.

Minutpappret erbjod individuellt tankeskrivande efter nagon form av
aktivitet. Vir slutsats dr att deltagarnas skriftliga bearbetning blev viktig fér
att formulera sin fOrstielse men framfor allt f6r att préva tolkning och fo1-
stdelse av ny kunskap genom att omformulera sig — att sdtta ord pa och in-
ternalisera nya kunskaper. Omformulering (Rovik, 2007; Wennergren, 2010)
innebdr ndgot mer dn att bara Oversitta ndgon annans formulering, Det
innefattar tolkning och inkludering av det nya i relation till den lokala kon-
texten samt att kunskap pa olika sitt kommuniceras vidare inom organisa-
tionen. Teorier bakom tankeskrivande (Dysthe, 1993; Hoel, 2001) visar en
hég potential av lirande som kan utvecklas vidare inom projektet. Liksom
att individuella lisloggar kan bidra till f6rdjupad reflektionsniva i gruppens
litteraturbearbetning, kan férberedelse genom loggning fran praktiken bidra
till andra reflektionsnivaer i handledning (jfr Hansson, 2011; Vigert, 2011).
Var slutsats dr att deltagandet kan bli mer grinséverskridande om samban-
det mellan input, reflektion och nytt handlande problematiseras systema-
tiskt.

Studiens 6vergripande slutsats dr att deltagarna anvinder formuleringar,
omformuleringar och forhandlingar £or att finna mening 1 sitt deltagande i en ritt
sd komplex kompetensutveckling. Sisom Wenger (1998) ser pé lirande i ar-
betslivet dr graden av meningsfullhet en avgdrande faktor for att erévra del-
aktighet och inta aktSrsroller inom en praxisgemenskap, vilket ocksa ér driv-
kraften i lirprocesserna. For att sjilva och tillsammans med andra férstd
innebdrden av ett beslut som kom uppifrin har upplevelsen av delaktighet
haft betydelse. Var slutsats ir att nagra deltagare efterhand kinde viss delak-

tighet i de lirprocesser som erbjéds och négra kinde dven ett visst deldgar-
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skap. Men det fanns ocksa deltagare som behévde mer tid till f6rhandlingar
for att forsta sitt deltagande eller enbart vintade in meningsfullheten.

Det ger implikationer om tre ganska isolerande aktiviteter av delta-
gande nir resultatberittelserna inte ndmnvirt visar explicita kopplingar mel-
lan kompetensutvecklingens olika hérnstenar, vilket 1 sig ger antydningar om
att de forskande praxisgemenskaperna dnnu inte kuggat in i skolans utveck-
lings- och arbetsorganisation (jfr Scherp, 2009). I och med den nya kompe-
tensutvecklingsinsatsen utékades antalet arenor for verksambhet, utveckling
och lirande vilket ger konsekvenser for skolan som organisation. Skolor
som far utvecklingsarbeten att gbra skillnad for elevers lirande visar enligt
Larsson och Lowstedt (2010) en generell f6rmaga att hantera forindring och
integrering av det nya i verksamheten. Vi efterfrigar hur det som gérs inom
ramen for Modellskolan pi ett mer medvetet sitt kan integreras och sam-
verka i skolans befintliga arenor och system. Hur kan resultaten av deltagan-
det ge avtryck i ldrarlagsarbete, i ledningens sitt att organisera skolan eller
systematiskt problematiseras vidare i handledning? Om kollektiv kompe-
tensutveckling ska bidra till att lirare inte bara utbildas utan aktivt férhaller
sig till ny kunskap om elevers lirande behover skolans utvecklings- och ar-
betsorganisationen férhandlas och férstds utifrdn ett helhetsperspektiv med

riktning mot forskningsbaserad verksamhetsutveckling,
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Noter

!'T texten anvinds begreppet skola i bemirkelsen forskola och skola (1-16 4r).

2 Begreppet larare anvinds har for all personal pa skolan/forskolan med nigon
form av pedagogiskt uppdrag (inklusive de tre skolledarna). Inledningsvis deltog 96
lirare i hela eller delar av projektet och i juni 2011 var antalet som deltog i alla delar
63. For variation i texten anvinds ibland ordet deltagare gillande deltagande lirare.
3 Denna studie kan ses som en bakgrund till kommande, dir vi anvander oss av

aktionsforskning som ansats (jfr Wennergren, 2007).

4 Handledningens form: Alla har forberett var sin frigestillning som lyftes fram
laget runt. Frigan for bearbetning rostas fram. Den som far sin friga vald blir sak-
stillare och fortydligar innehallet. Deltagarnas 6ppna frigor ska leda till f6rdjupad
och vidgad forstielse. Innan sakstéllaren drar sina slutsatser ges eventuella rad
(Gjems, 1997). Sessionen avslutas med skriftliga eftertankar (minutpapper) som
delvis synligg6rs muntligt.

> Minutpapper: Efter foreldsningar, litteraturseminarier och handledning skrev del-
tagare spontana eftertankar. Ambitionen var formulera omedelbara reflektioner

under en minut, vilket ofta visade sig bli 5-10 minuter.
¢ Inspiration frin lirares olika roller i skolans kulturer (Berg, 2003; Blossing, 2008).

7 Lasloggning: Foljer principerna for dubbellogg, citat + kritiska reflektioner (Wen-
nergren & Ronnerman, 2000).
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