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Innovativt larande

Tomas Kroksmark”
Hogskolan for lirande och kommunikation, Jonkdping

Den digitala vindningen dr 6ver oss vare sig vill det eller inte. I ett
slag har vara kunskapsmoijligheter forindrats sa i grunden att ldrare,
pedagogiska forskare, filosofer och skolpolitiker utan vidare kan upp-
leva en djupkris, en vilsen cirkelrorelse i en rondell dir vigarna ut ar
manga. Sjalvdefinitioner och villfarelser av yrkespraktik och forsk-
ningen teori- och metodgrunder dr uppenbara liksom fafinga rop fran
politiker att aterga till nagot som en gang var ocksd som vi kdnna oss
trygga i. Avreglering, avidentifiering, deprofessionalisering, en for-
flackning och utarmning av auktoriteternas sjilvunna ritt till tolk-
ningsforetrade sker parallellt med prioriteringar till f6rman fér mang-
stimmighet, ett lokalt kunskapsmonopol och episodiska sammanhang
dir rummet och tiden 16ses upp. En av de viktigaste aktorerna i denna
process finns inom utbildningssystemet. Det ar lirare, rektorer peda-
goger och filosofer som bir ansvaret for att lysa igenom ett postmo-
dernt (skol)kunskapsbegrepp och de férindringar som ett sidant mas-
te fora med sig. Aldrig tidigare har behovet av att finna en plattform
for gemensam kunskapsproduktion mellan forskare och skolans loka-
la praktik varit storre och mer angeligen.

En denna rora uppstar viktiga frigor som behandlar sidant som
vad som numera dr virt att veta och lira sig i skolan. Bateson (1973, s.
140; s. 2641f) och Bauman (2002, s. 151f) g6r en viktig skillnad mellan
det som Bateson kallar ”lirande av forsta graden” dir han avser sidan
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kunskap dir innehallet i det som ska ldras sitts i fokus. Sadan kunskap
kallar skolan amneskunskap och den kinns igen pa att den dr mojlig att
strukturera och formulera i kursplaner, den kan kontrollers via test
och prov, den kan prévas mot pa férhand uppstillda mallar, den gar
att tivla med internationellt och den umgas med en kunskapsteori
som gor den objektiv, kumulativ, generaliserbar och édterupprepbar.
Mot den ”lirande av forsta graden” staller Bateson ett sorts lirande
som vi i normalfallet inte ligger marke till att det finns. Det dr som att
se en sak — vi ser det vi ser med vi koncentrerar oss sillan pa sjilva
seendet. Ndr vi lir oss saker och ting erfar vi alltid ett naturligt och
for-givet-taget innehall, det dr det som blir urskiljbart for oss. Vi f61-
nimmer sillan eller aldrig sjilva lirandet. Det som ar ett lirande om
hur sjilva lirandet gir till. Med utgangspunkt tagen hos Bateson och
Bauman ska jag 1 den hir artikeln diskutera grundfriagan: vad ar virt
att veta och stilla den i relief mot dmneskunskap och kunskaper i
sjalva lirandet. Vidare ska jag diskutera vilka férutsittningar som nu
tycks gilla 1 métet och samproduktionen av kunskaper mellan forska-
re och ldrare 1 skolans lokala praktik 1 ljuset av vad Jean-Francois Lyo-
tard 1979 kallar den postmoderna vindningen (The Postmodern Condi-
tion)! — med tilligget inom skolnira forskning och skolans lokala
praktik.

Vi lever i en tid — som vi kan kalla senmodern, reflexiv modern
eller rent av postmodern — vilket innebdr att vi i de flesta samman-
hang och sirskilt da det galler var kunskapsuppfattning river och rase-
rar invanda moénster, strukturer och ramar. De stora och allomfattan-
de teorierna har hamnat pa sniskan, den kunskapsgrund som pa ett
helt sjalvklart sitt formedlats och Gverforts via generationer — fran
lirare till elever, fran mistare till lirling — finns inte lingre pa samma
sjalvklara sitt. Det som sidgs i ett klassrum, det som havdas vid en f6-
relasning ér inte alls pa samma satt som tidigare fritt fran kritiska in-
vandningar eller forestillningar om den objektiva kunskapen okrink-
barhet. Vem som helst kan i 6gonblicket kontrollera eller fa en alter-
nativ synpunkt via ett tradlost och blixtsnabbt googlande. Vi river
klassiska kunskapsstrukturer utan féregaende varningar och utan att
vi egentligen vet hur och med vad de ska ersittas.

Verkligheten har blivit fragmentiserad dir lokala sanningar star
framfor globala sidana och dir en sondersliten tematik stalls framfor
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ordnade logiker. Det tycks som om den postmoderna vindningen in-
nebdr att en ny mansklig kvalitet gor sig allt mer gillande. Framgéing
har med flexibilitet att géra som 1 sin tur innebir att den som kan go6-
ra sig av med invanda monster eller som ldr sig att inte leta efter struk-
turer eller modeller, utan som ser komplexa sammanhang i en situa-
tion eller i sitt sammanhang och ur dessa drar nya slutsatser ar den
som vi borjar betrakta som den som har kunskaper. Lirande har ock-
sa under lang tid varit en individuell angeldgenhet och kunskapspres-
tationer kontrolleras ocksa individuellt (jfr Beck & Beck-Gernsheim,
2007, s. 32). Skolans och universitetens sitt att tinka men den post-
moderna vindningen forutsitter samarbete mellan ménniskor, sam-
produktion av kunskap mellan olika kompetenser. Nitverkande ar
nagot annat 4n att se den individuella prestationen.

Det postmoderna kunskapsbegreppet som hinvisar till det struk-
turl6sa och sammansatta har sin uppkomst i var tids digitaliserade och
Googliserade kunskapsmoiligheter.? T teknisk mening 4r det mojligt
att via Internet skaffa sig information om 1 princip allting, enkelt och
pa mycket kort tid. Vad som kallas Webb 1.0 — eller den sk wikiweb-
ben — ir en digital mojlighet for alla att soka information frin olika
webbsidor som utgir ifran det vi skulle kunna kalla en modernistiskt
kunskapsuppfattning, dvs den forsta webbgeneration vidareférde det
modernistiska arvet in i digitaliseringen. Webb 1.0 definierar sidan
kunskapen som ir strukturerad, logiskt ordnad, matbar, exakt och dir
vi forestiller oss att det finns ett svar pa varje fraga. Pa motsvarande
satt kan digital teknik anvindas i formen av till exempel poddradio
eller poddtelevision, dir det dr mojligt att prenumerera pa ett radio-
eller tvprogram eller pa en foérelisningsserie fran ett vilkidnt universi-
tet som ndgon etablerad forskare talat in. Det innebiér att mottagaren
sjalv kan vilja tiden och platsen for uppspelningen, den kan kéras om
och om igen och den kan enkelt dels med sa kallade digitala vinner.
Men strukturen for dessa mojligheter 4r den som jag har viljer att kal-
la modernistisk — den bygger pa tanken om en friga-ett-svar och en-
kelriktad information dir formen idr given och innehallet strukturerat
och logiskt ordnat pa férhand av nagon som inte dr i samma situation
som den som s6ker information.

Pa kort tid har en dramatisk férindring av webb-relaterat lirande
intraffat. Det jag hir kallar webb 1.0 har kompletterats av vad som
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bor bendmnas webb 2.0 (Kroksmark, 2009) — dvs frin en webb dar
man endast himtar information och &ver till en webb som ir social,
interaktiv, dialogiserad, dynamisk och levande. Webb 2.0 konstituerar
virtuella sociala natverk, som innebir andra sitt att utveckla kunskap
pa an tidigare, vilket utmanar metoder f6r informationssékning,
kommunikation, traditionella lirandemetoder och sitten att organisera
innehall. Det fér ocksa med sig att den virtuella virlden nu blivit sa
pataglig och vardaglig, och i flera avseende verklig, att vi kliver in och
ur den helt naturligt och oreflekterat. Rummet 4r inte lingre en fysisk
plats. Den upplevda tiden har dndrat karaktir. Vi kan séka upp vem
som helst pa nitet, inleda en digital diskussion utan hinsyn till vare sig
var vi sjilva eller den eller de andra ar eller vad klockan ir. Den som
vill vara med i diskussionen — den som inte vill avstir. Den som kan
bidra med nagot nytt, gor det — den som inte férmar detta blir strax
utanfor.

Savil tid som rum ligger nu i att egna temporala och psykologiska
rum etableras for att organisera virlden, kunskapen och det egna li-
randet. Kontexten och diskursen ir virtuell och global, vilket betyder
att lirande inte pa samma sitt som tidigare dr beroende av de sam-
manhang som skolan, liraren och eleven finns i. Nitverk skapas kring
det amne som star i fokus, dir relevant information kopplas samman
med andra personer for att sedan kedjas till nitverk med samma tema.
Nir en relevant information dr funnen gors ett bokmarke, antigen 1
det egna nitverket, eller sa postas det till ett storre socialt bokmirkes-
nitverk dir andra bidragit med bokmirken som behandlar dmnet.
Tekniska tjanster mojliggdr deltagande 1 flera sociala nitverk genom
att hélla reda pa uppdateringar kring ett tema eller ett givet nyckelord.
Anvindaren far dirmed tillgang till manga perspektiv kring ett amne
eller ett innehall.

I den har forindringsprocessen — som kommer att innebiéra revo-
lutionerande forindringar av synen pa kunskap och lirande och pa
pedagogik som vetenskap — ska jag nu koncentrera mig pa tva som jag
ser det som viktiga relationer. Den ena r6r forhallandet mellan lirande
och kunskapsuppfattningar inom ramen for en organiserat utbild-
ningssystem; den andra r6r de nya krav som postmoderniteten stiller
pa forskning om lirande och kunskap och hur den kommer till ut-
tryck i skolans konkreta kritdammsvardag;
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Inledningsvis vill jag da gor skillnad pa vad jag vill kalla digitaliserat li-
rande och skilja det ifran vad som kan uppfattas och benimnas som
traditionellt larande da dess villkor ligger i ett digitaliserat kunskaps- och
kommunikationssamhille, dir det postmoderna kunskapsbegreppet
bildar utgangspunkten. Med termen lirande definierar jag undervis-
ning och inlirning som samtidigt givna. Méjligen en postmodern kon-
struktion. En larandesituation omfattar darfér saval den undervisande
som den inlirande aktiviteten. I olika sammanhang anvinds termerna
undervisning och lirande var for sig, vilket innebir att lirande syno-
nymt avgransas till den inlirande delen. Dikotomin undervisning —
inldrning dr ett arv fran stimulus-respons-pedagogiken dir undervis-
ning sags som stimulus och inldrning som respons. I en sadan forsta-
else bildas en ny dikotomi undervisning — lirande ingen begreppslig
nyorientering. Ldrande som ett integrerande begrepp utgor diremot
en ny begreppsliggning av sjilva fenomenet, som innebar att det inte
finns ndgon grund for en systematisk dikotomisering. I en innehallslig
begreppsliggning av termen /Zrande vill jag féresla en bestimning som
en grundliggande forandringsprocess som uigors av en skillnad som blir en skill-
nad. 1 andra ord innebir det att da vi erfar en skillnad visar sig den
som en kvalitativ forindring i innehallet av det som vi erfarit. Om vi
ser tva kvinnor dr det ingen skillnad i kén — om vi ser en man och en
kvinna framstir en skillnad i kén som innebir att en skillnad i erfa-
renhet, nimligen att det finns tva kén, och att den upptickta skillna-
den kommer att vara bestaende fram till den dagen da vi erfar ett tred-
je kon.

Traditionellt larande

Gar det verkligen att tala om traditionellt lirande? — det verkar vara en
orimlig term. Men ser vi tillbaka i pedagogikens lirandehistoria kan vi
finna en tanketrad om lirandet som stricker sig tillbaka till Antiken
(fr Kroksmark, 1990; 2003). De mest utmirkande dragen i1 i denna
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lirandets idéhistoria utgors av antaganden att lirande bast sker genom
planliggning dir man i undervisningen foljer vissa pa férhand upp-
gjorda och i praktiken prévade principer. Denna férutsittning upp-
tylls oftast i institutionaliserad verksamhet (Jarvis, 2004), som t.ex.

inom ett utbildningssystem eller inom professionell kompetensutveck-
ling. Sadant lirande dr metodiskt utformat, inte sillan utvecklat pa

didaktisk (vetenskaplig) grund och didrmed pd ndgot vis systematise-
rat. I pedagogikens visterlindska historia (bl.a. Kroksmark, 2002) ar
det metodiskt planlagda lirandet kidnt sedan antiken. Platons dialoger
(Platon Samlade skrifter, Bok II) dr goda exempel pa hur liraren pla-
nerar en dialogisk undervisningssekvens med slaven (sicl), som genom
lirarens illfundiga metod inte kan undvika att inse att han redan besit-
ter den kunskap som han soker efter.

Den mest markerade utbildningsrevolutionen (Bauman, 1997) 1
Europa skedde under 1600-talet. Den har med boktryckarkonstens
genombrott att gora, som innebar att texter kunde mangfaldigas och
spridas pa ett nytt och okontrollerat sitt — ocksa utanfor kyrkan. Ut-
bildningsrevolutionen férde med sig atminstone tre konsekvenser.
Den forsta var att man under 1600-talet borjade att skilja ut barndo-
men frin vuxenlivet. Det hade inte skett tidigare och omnimns av
Aries som “the discovery of the child” (Aries, 1962). Det andra var
att uppdelningen mellan barn och vuxen krivde pedagogisk speciali-
sering och till sist att ansvaret for fostran och bildning kom att féras
bort fran forildrarna.

Johan Amos Comenius (1591-1670) dr den mest inflytelserike fore-
sprakaren for ett metodiskt ordnat lirande inom ramen fo6r den mo-
dernistiska utbildningsrevolutionen. Han hivdar i huvudverket Didac-
tica Magna (Comenius, 1657/19997) att allt lirande ska ordnas si att
en sak i taget ska ldras och att inget nytt ska inforas innan det f6érega-
ende dr inhamtat. Vidare att det enkla ska forega det sammansatta, det
konkreta tas fore det abstrakta. Allt i ordning enligt den princip som
naturen fastslagit. Comenius féreslog ocksa en stadieindelad skola —
Modersskolan forst, Modersmalsskolan sedan; direfter gymnasium
och universitet. Varje stadium med sitt specifika innehall — en tydligt
urskiljbar progression.

Johan Friedrich Herbart (1776-1841) anses vara den pedagog som
forst gav pedagogiken en vetenskaplig ordning (Lundgren, 1979;
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2002; Uljens, 2004). I Konturer till foreldsningar i pedagogik, som publice-
rades 1835, lanserar han tankarna bakom ett vetenskapligt ordnat ld-
rande. Teorin bir namnet formalstadieteorin® och innebir att allt 1d-
rande gar att ordna i saidana exakta sekvenser att den lirande inte kan
undvika att ldra sig och att na kunskapsmalet. Den ena delen bygger
systematiskt pd den andra i en ling serie. Precisionen ar hég och lira-
ren blir ett instrument for att effektuera ordningsféljden. Herbarts
idéer har lagt grunden till den sia kallade undervisningsteknologin
(Skinner, 1969; Dahll6f, 1967), som hade sin storhetstid i Sverige un-
der 1960- och bérjan av -70-talen. Den marks fortfarande inom bland
annat militairpedagogiken® och i den si kallade IKEA-pedagogiken.®
Herbart syns ocksa i flera av dagens mest utvecklade dator- och tv-
spel.

Snart sagt samtliga pedagoger efter Herbart — som specifikt befat-
tat sig med lirande — har pa olika sitt vidarefort hans syn pa systema-
tisk tur&ordning-metodik. Den tidiga svenska sekelskiftespedagogi-
ken 1800-1900, ofta representerad av Fridtjuv Berg (Berg, 1892;
Broms 1964), omnimnd som den svenska enhets-/grundskolans fa-
der, himtade 1 allt vasentligt sin inspiration frain Comenius och Her-
bart. Var forsta professor i pedagogik, Bertil Hammer (1877-1929)
har i sina arbeten (Kroksmark, 1991) samma systematiska ordning,’
Jean Piaget (1896-1980), vars teorier dominerat synen pd lirande i
svensk skola under hela efterkrigstiden och fram till i slutet av seklet,
bygger pa antaganden om en viss ordning i lirandet som ér understllt
minniskans psykobiologiska utveckling. Benjamin Blooms taxonomi
frin 1956 (Bloom, 1956/1984) studerade pedagogikstudenter lingt in
pa 70-talet och fragan dr om inte den i hog grad utnyttjas fortfarande
— dven om Blooms namn numera séllan eller aldrig nimns.

Lirarkandidater som utbildade sig vid seminarierna under 1940- —
-60-talen, fick infor granskningen av praktiken eller 6vningen, limna
manusliknande beskrivningar till seminarielirarna om hur lektionen
skulle genomforas. Atskilliga 4r dessa dokument som vintar pa att
utforskas. Metodikliraren Ake Hellstrand (personlig kommunikation) i
Goteborg har studerat nagra saidana och funnit att det kunde innebéra
stora problem foér kandidaten, om det i lektionsmanus till exempel
stod att eleven pa lirarens fraga: ”Var befann sig Moses?” svarade: 1
vassen” i stillet for som det skulle vara enlig manus: ”’I 6knen”. Kra-
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ven littades efterhand men de lirare som utbildade sig pa 1960-talet
minns ocksa de den stringa synen och kraven pa planering av liran-
det. Pa liknande sitt kan lirarstudenter av 1970-80-talen erinra sig me-
todiklektorernas praktikbesok, dir de krivde att fa se en lektionspla-
nering och dir de med argusblick inte endast bevakade att denna f6lj-
des utan ocksa att den var inplacerad i en tydlig progression (Morberg,
1991; 1999). Det finns skil anta att ocksa den sena 1900-talets och
den foérnyade lirarutbildningen under 2000-talet bygger pd samma
grunduppfattning om planeringens betydelse dven om det numera idr
viu®-lirarnas huvudansvar att kontrollera och inte metodiklirarnas.

De nya liroplanerna som inférdes i grund- och gymnasieskolan
(Lpo-94/Lpf-94) uppfattas ofta som revolutionerande i sin mélstyrda
rationalitet. Men grundantagandet om lirande dr detsamma som tidi-
gare, churu den hir gangen pa innehallslig nivd (som hos Herbart),
dir krav och mal formuleras i relation till d.” Det bygger pa en idé
om att man pé férhand kan reglera lirande pa detaljniva — 749 mal att
uppnd under 6.665 timmar. Skolmatematiken sa som den ir organise-
rad 1 kursplanen for Grundskolan ir ett extremt exempel pa hur detal-
jerad en milbeskrivning kan bli.!” Det ar ett i raden av exempel pé en
utbildningsrationalitet som ar disciplinerande och styrande och som
maste planeras pa lokal niva (Kroksmark, 2002).

Exemplen pa det som jag hir benimner som traditionellt lirande,
dvs den uppfattning som bygger pa att lirande maste planliggas, sty-
ras, disciplineras och att det maste finns en viss systematik 1 lirandet
som dr given pa forhand, 4r manga. Det gemensamma problemet ar
att den syn som nu rader pa lirande; pa skola och utbildning i allman-
het, dr dikterad av antaganden som inte ifragasitter sig sjilva. Dessa
utgar fran en konserverande syn pa utbildningsvetenskaplig forskning
som gar hand 1 hand med statens uppfattning av hur lirande ska sty-
ras. I sammanhanget har reflektion och kritik blivit de ledande be-
greppen men dessa dr tandlosa eftersom de dr oférmogna att paverka
den skolpolitiska ordningen. Den odvertriffade frihet som skolans
lokala aktorer har i sina méjligheter till regionala tolkningar av i prin-
cip allt (utom tiden), har lett till en pedagogisk vanmakt av aldrig tidi-
gare skadat slag (jfr Bauman, 2002). Det jag vill diskutera dr om fe-
nomenet larande stir i en kopernikansk vindning, som inte accepterar
foreskrivna manualer, dir monopolet pa lirande inte lingre ar institu-
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tionernas, dar lirandet inte kan kvantifieras, utan dir lirande 4r en
aktivitet som styrs av individen och pa vigar som ingen forskning hit-
tills lyckats beskriva. Vi talar om en sk Googlisering av lirandet. Ter-
men ér triffande. Den antyder lirandets nya infrastruktur. En sidan
ropar efter alternativa grundantaganden for lirandet och jag vill nu
tala i termer av znnovativt lirande.

Innovativt larande

Kunskaps- och informationssambhillet har manga beniamningar. En ar
postmodernism en annan ar det digitala samhillet. Allt oftare talas det
dock i termer av ett globaliserat lirande, vilket innebir att det moder-
nistiska lirandeprojektet fitt en utomordentligt kraftfull utmanare.
Det lirande och den kunskap som helt nyligen kunde kontrolleras

genom styrning och planering inom institutionerna ersitts konsekvent
av oplanerat lirande som ingen lingre kan kontrollera och det sker
overallt 1 minniskans vardag, Det mest kraftfulla verktyget f6r denna
typ av lirande dr Internet och da savil den information som dir kan
s6kas och transformeras till kunskap som den kommunikation som
sker mellan manniskor. Avstindet mellan kunskap och minniskor kan
inte lingre matas 1 mil eller kilometer, timmar eller minuter, utan i an-
talet musklickningar och férmagan att finna de ritta nyckelorden till
ndgon av de ytterst effektiva sokmotorer som finns pa natet. Kunskap
kan heller inte lingre prévas eller mitas pa samma sitt som tidigare,
den har férlorat de tydliga hierarkierna. Kunskap har blivit till vars
och ens egendom,!! situationell, temporalt tillfillic och globalt relate-
rad och relativ.'> Det mest utmirkande ir att den globala kunskapen
ger upphov till lokala kunskapsfriktioner genom att individen har
oandlig tillgang till information. Det uppstir dirmed olika tolkningar
av informationen och kunskap som bryts mot varandra. Det gar att
jimfora de hir processerna med vad som utspelar sig 1 vara domstolar
— alla tolkningar utvecklas till ytterst serios kunskap vars konsekvenser
ar stora for individen; det dr tolkning pa ”’blodigt allvar”. Kunskapens
forutsittningar 1 tolkningen av information ar emellertid uppenbar
inom juridiken, varfér kunskapen ocksa dr mojlig att prévas, Gverkla-
gas. Ett nyckelbegrepp i det innovativa lirandet blir fo/kning, en speci-
fik lirandekompetens vars slutsatser dr méjliga att Gverpréva.
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Det okontrollerade, fria, ytterst demokratiska och globala lirandet
har med ens kommit att vara kreativt och transformativt (Marton,
2005). Transferbegreppet dr vil beskrivet (Pugh & Bergin, 2005; Cran-
ton, 2006) inom forskningen. Har skiljer jag mellan tva visentliga as-
pekter — £6r det forsta den transfer som innebir att lirande ombildar
ett innehall och en form till ett annat innehill och till en annan form
och for det andra, den transfer som innebidr att lirande av innehall
och form i en situation kan transformeras till en helt annan. Inom
ramen for institutionellt lirande dr dessa transferproblem uppmirk-
sammade i tidigare forskning. Bland annat redovisar Bereiter & Scar-
damalia, (1985) och Brown & Campione (1981) att skolelever har haft
betydande problem med att flytta det de lir i skolan till vardagssitua-
tioner som ligger utanfor skolan. Hugo (2006) har emellertid nyligen
noterat att en av de stOrsta drivkrafterna for elever i gymnasieskolan
ar da de uppfattar att lirandet ”ar pa riktigt”.

Lirande foljer inte lingre niagon planering, det dr inte malstyrt via
statliga styrinstrument och inte heller relaterat till teorier eller taxo-
nomier om vare sig, sig sjilv eller om manniskans utveckling. Det ar
heller inte mojligt att 1 alla fall underscka eller identifiera upphovsper-
sonen/-organisationen till den information som transformeras till
kunskap 1 métet med ett tolkande subjekt. Kunskaper sprids pé ett
okontrollerat sitt mellan minniskor med en hastighet som historien
aldrig tidigare sett. Skillnaden mellan tro, vetande, vidskepelse, propa-
ganda och kunskap dr nira nog omojlig att identifiera. Kunskap om
lirande och hur sidant ska arrangeras ir nu sa beskaffad att en 3000
arig tradition i vastvarlden inte lingre kan bilda grund for att forstd
lirandets villkor. Det som hittills varit allmint for-givet-taget inom
pedagogiken har inte lingre nagon avgorande aktualitet.

Postmoderna tider — det digitala kunskaps- och kommunikations-
sambhillet — fragar efter ett alternativt sitt att forsta lirande. Det som
kinnetecknar detta lirandet dr att det bygger pa de premisser som
postmoderna tider stéller pa ett innovativt lirande, som forutsitter zntui-
tivt ldrande 1 kombination med /larande i grupp.

Allt lirande maste nu utga fran antagandet att den lirande redan
har erfarenheter som ér av betydelse nir ndgot nytt ska erévras. Det
innebir att det innovativa lirandet ar erfarenhetsrelaterat och att 1i-
rande 4r erfarande av skillnad som blir skillnad.

16



Innovativt lirande

Innovativt larande och intuition

Forskningen kring intuition dr omfattande inom en filosofisk av-
gransning (Johansson & Kroksmark, 2004) men férekommer i ringa
omfattning inom pedagogisk eller didaktisk forskning (Jacobsen,
20006; Atkinson & Glaxton, 2000). Intuitiv pedagogik dr en dimension
1 larares arbete som tar vid dér planeringen upphor att fungera eller
inte lingre ricker till. Det giller pa savil individ-, grupp- som system-
niva.

Intuition uppfattas ofta, savil i den allminna debatten som inom
forskningen, som nagon sinnligt och abstrakt (Glaxton, 2000, p. 40f;
Bastick, 1984). Nagot som det inte gir att sitta fingret pa. Inte sallan
gors skillnad mellan kvinnlig intuition och annan. Men i en ndrmare
analys av begreppet intuition dr det i grunden en friga om erfaren-
hetsrelaterad kunskap. Jacobsen (op.cit) jimfor den med den praktiska
klokskapen hos Aristoteles (1988) och med vad som i modern skol-
svenska kallas fortrogenhetskunskap (Liedman, 2002; SOU 1992:94).
Bruner (1974) anfor foljande kriterier f6r intuition: aktiverande (den
tar vid dir annat stannat), trygghet, visualisering, icke-verbal aktivitet,
informell strukturering av ett problem samt anvindning av delar ur en
helhet.

Intuition i ldrares arbete ir alltid erfarenhetsrelaterad — intuition ar
i min bestimning ett uttryck for professionell erfarenhet.'> Den utgors av
de framtvingade professionella lirandekvaliteter som upptrider da
lektionsplaneringen havererar. Da framtrader ett intuitivt lirande, som
karaktiriseras av 6ppenhet och ett tvivel pa det for-givet-tagna. Det ar
ett lirande som konstitueras i 6gonblicket, det dr direkt och spontant
och det utgdrs av implicit och erfarenhetsrelaterat innehallsligt och
formmassigt vetande, kunskap eller kompetens. Dirutover dr det intu-
itiva lirandet markt av helhetstinkande som konstitueras i snabba och
radikala idéer och idékombinationer i konstellation med en forestill-
ning om att l6sningar av kunskapsproblem kriver social eller kollektiv
reflektion och férhandling, som genast ger upphov till nya problem-
formuleringar. Dessa uppfattas som lika viktiga som de svar eller 16s-
ningar som man kommer fram till — oftast dr den stora styrkan att in-
tuitionen i det innovativa lirandet leder till att flera olika svar och for-
slag pa losningar presteras. De kreativa och fantasieggande momen-

|7



Kroksmark

ten, nytinkandet, det intellektuella zappandet blir tydligt liksom den
fria och férdomsfria spekulationen. Pa sa vis undanréjs det som tradi-
tionellt uppfattas som kunskapsutvecklingens virsta misstag: att tinka
eller att gora fel. Innovativt lirande innebir att det ibland 4r nédvin-
digt att formulera “felaktiga” 16sningar f6r att fa den relief som be-
hévs for den nya och kreativa kunskapsutvecklingen. Medvetenheten
kring kopplingen mellan innehallsliga kvaliteter i lirandet och situa-
tion/kontext dr en intuitiv kvalitet som blir tydlig, liksom en stindig
pendling mellan situation/kontext och dekontextualisering av kun-
skap, mellan detaljer och helheter. Denna medvetenhet gbr att den
intellektuella spansten Okar, att konsekvensen av socialitet i lirandet
blir att det kan finnas fler 4n en enda l6sning pa ett problem och att
den metakognitiva medvetenheten Okatr.

Lirandekvaliteter uppfattas av individerna i sociala sammanhang
som ett resultat av dynamiska grupprocesser snarare dn individuella
prestationer — myten om den ensammes strivan efter kunskap ersitts
av utpriglat teamarbete. Forankring av nytinkande i team eller grup-
per forutsitter nirvaro, aktivitet och delaktighet som ger individerna
och gruppen mod och sjilvkinsla som ofta 6kar tryggheten och mo-
tivationen att ga vidare med nya utmaningar.

Det intuitiva lirandets kvaliteter konstitueras i kollektiva aha-upp-
levelser 1 begrepps-bildningen, moment av syntes som Gvergar i nya
teser, kreativitet och en explosion av nya idéer. I Johanssons &
Kroksmarks studie (op.cit) heter det:

Teachers who use intuition as a method are aware of the uniqueness
in every situation. This means that the situation supplies what has to
be handled with teaching-intuition. This appearing multiplicity and
plurality have to be summarized in a unity. The responding teachers
do this by teacher’s-intuition-in-action (Johansson & Kroksmark,
2004, p. 375).

Innovativt larande i grupp

Lirande i grupp dr en fundamental kvalitet 1 den manskliga kulturens
natur — att se och att bli sedd, att bekrifta och att bli bekriftad. De
kollektiva kulturella aktiviteterna har alltid som mal att skapa ndgor
som dr av innehallslig eller formmissig karaktir. Detta nagot dr sedan
mojligt att virdera, kritisera, utveckla, forindra etc. Foérvanansvirt lite
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forskning har under de senaste decennierna intresserat sig for hur la-
rande gar till 1 sociala sammanhang — 1 skolan eller bland professionel-
la pa en arbetsplats. I stillet har framf6r allt den internationella forsk-
ningen riktat uppmirksamheten mot elevprestationer och hur olika
standarder for mal bist ska utformas och matas. Inte mindre anmairk-
ningsvirt blir det da det gir att konstatera (Aberg, 2006) att intresset
for t.ex. grupplirande ir stort 1 skolorna. Det galler 1 férsta hand pro-
fessionell kompetensutveckling bland lirare men fenomenet har med
all sikerhet 6verspridande effekter. Fokus ligger da pa hur lirande gar
till 1 sociala sammanhang. Grupplirande har jag i denna artikel utgatt
ifran, som en foérutsittning for innovativt lirande. Formen f6r denna
typ av lirande konstitueras via ett antal skilda antaganden. Det forsta
galler samarbete eller med ett annat ord: /nteraktion som innebir att de
som deltar 1 lirande pa ett aktivt sitt och i handling delar med sig av
sin egen erfarenhet men ocksa att man drar nytta av andras erfarenhe-
ter. Allt ménskligt lirande kriver nigon form av utbyte, oftast mellan
tva eller flera personer. Minimikravet forutsatter en larare och en eley,
vilket inte bara innebir en lirare av kott och blod, utan det kan inne-
bira en bok, en dator, en film etc. Det lirande som jag avser hir ar
emellertid det lirande som sker mellan minniskor.

Innovativt lirande dr socialt och grupprelaterat. Kopplingen till
intuitivt lirande gor att det dr gruppens samlade erfarenhet som utgor
forutsittningen for att nytt lirande ska kunna genereras. En grupp
bestar per definition av fler 4n tva deltagare (Aberg, 2004; 2005).
Sammansittningen av en grupp kan variera och lirande i en grupp
kan ha vitt skilda avsikter. Det gemensamma ér antagandet att kun-
skap dr kontextuell och social, att den dr tillfillig och att alla médnni-
skor har olika men giltiga erfarenheter, att alla lir pa olika sitt, att -
rande dr en subjektiv tolkningsakt och att lirande definieras som skill-
nad som blir skillnad som alltid 4r férhandlingsbar. I institutionalise-
rade sammanhang konstitueras det innovativa lirandet i grupp genom
att den som idr utsedd att leda lirandet — en lirare — antar rollen som
handledare vars uppgift ir att fylla ut de kinnetecken som jag anfort
for det intuitiva lirandet. Traditionellt 4r den som antar lirarrollen
officiellt utsedd, och si miste det vara i det institutionella samman-
hanget — men i en dkta (innovativ) lirandesituation skiftar larar- eller
handledarrollen mellan de skilda medlemmarna i gruppen. Den som
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har kompetensen, kunskapen eller den for tillfallet bésta fragan ar i
den egenskapen gruppens lirare/handledare.

Lirande 1 grupp forutsitter manniskans vilutvecklade formaga till
intersubjeketivitet,'* dvs vir formiga att for-givet-ta andras subjektivitet
som en gemensam kunskap. For att detta ska kunna vara maoijligt £61-
utsitts inte bara ett sprak utan ocksa en kultur, en livsvirld, som samt-
liga i en grupp kan relatera till pa ett eller annat sitt. Genom spraket
kan vi uttrycka men inte forindra véra kulturella erfarenheter. Bruner
(1996) hivdar att den pedagogiska férsummelsen av intersubjektivite-
ten i lirandet inneburit att allt lirande i véstvirlden st6pts i samma
form med en enda allvetande lirare, vars uppdrag varit att undervisa
okunniga elever.

Det jag vill utga fran dr interaktion och intersubjektivitet for att
forsoka identifiera vad som krivs for att etablera lirande som bygger
pa de signalement som jag angivit ovan, dir gruppens deltagare dr
specialiserade pa att lira och lira av varandra — en galvstyrande imsesidig
larandegemenskap. Den innehallsliga dimensionen ar innehallslig i didak-
tisk mening men den r6r ocksa sidana aspekter som att utveckla om-
domesformaga, sjalvtillit och sjilvfortroende samt samarbetsformaga.
Det tycks vara i grupplarande som sddana kvalifikationer kan nas.

I grupplirande utvecklas metoder for lirande som efterhand blir
modellbildande f6r gruppen men ocksa for flera olika former for
kompetens- och kunskapsutveckling. Det innebir att deltagarna efter-
hand lir sig att efterlikna varandra, att de uppfattar den egna kunska-
pen som lika viktig som ndgon annans, att de kan lyssna till och for-
handla kring skilda kunskapsuppfattningar etc. Grupplirande innebar
ocksa att arbetsdelning kan ske, som gar ut pa att gruppens medlem-
mar i vissa fall kan dela kunskapsutvecklande arbetsinsatser mellan sig
for att pd sd vis utveckla en tydligare team-kénsla som ocksa ir effek-
tiv. I en sidan modell kan nagra gruppmedlemmar ga langt i sin krea-
tivt och sitt nyskapande samtidigt som ndgra andra av gruppens med-
lemmar kan utgéra sk ’minnesbanker”, vars uppgift ar att hélla reda
pa var gruppen befann sig fore det att den nya kunskapsutvecklingen
inleddes. Pa sa vis bygger gruppen in en samtidig kreativitet och stabi-
litet.

En ytterligare viktig del av gruppen som grund for innovativt la-
rande dr det som betecknas som #//hirighetsfenomenet. Gruppen som
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form for lirande innebir att dess medlemmar kan identifiera sig i for-
hallande till en omgivning. Trygghet dr ett viktigt element i allt lirande
och gruppen ger efter hand en sikerhet hos individerna dir argument
och motargument redan dr prévade. I detta ligger ocksa ett av liran-
dets mest fundamentala forutsittningar i att bli uppmarksammad,
sedd, identifierad som #ndgon, som nagon t6r nagon annan. Varje med-
lem i en grupp framstar dirmed med sin erfarenhet, som blir tillgang-
lig for samtliga i gruppen. Erfarenheten karaktiriseras av nigon kon-
stituerar ett begreppssystem som utgér grunden for att ingripa i en
grupps forindringsprocesser. Erfarenheten blir ett sjilvbiografiskt
minne, som exploaterar framtidens mojligheter. Genom att vi blir tyd-
liga 1 savil innehallslig mening — det som vi kan och vet — som i
formmassig sadan — det sitt varpa vi resonerar och reagerar i sociala
situationer — blir ocksé relationerna internt i gruppen respektfulla och
subjektivt hanterade. Gruppens inre dynamik f6r med sig en gruppi-
dentifikation — Vi utgdr Gruppen i1 pedagogiskt arbete” — som 1 sin
tur genererar en yttre solidaritet, som betyder att varje deltagare vet
alla andras forutsittningar som i sin tur far som konsekvens att var
och en blir gruppsolidarisk mot gruppens olikaidentiteter. Gruppen
har diskuterat och 16st ett visst antal problem vilket betyder att varje
individ i gruppen kinner till Gruppens kunskap och kompetens och
blir dirfor formdbgna att uttala sig i termer av gruppens gemensamma
kunskapsniva. Pa sa vis utvecklas en bredare och djupare relevans for
kunskapens och kompetensens giltighet.

Lirandet far konsekvenser for den enskilde som 1 vissa falla kan
folja med under lang tid i livet. Det galler saval den innehallsliga as-
pekten som den formmassiga. Grupplirande blir oftast modellbildan-
de, vilket betyder att de former for lirande som gruppen utvecklar
aterskapas individuellt da personen vid annat tillfille skapar lirande
organisationer. Det giller sittet att hantera och virdera kompetens
och kunskap men ocksa det sitt som kompetens och kunskap utveck-
las pa. I grupplirande framstar kompetens och kunskap som kvalitativ
och komplex, historisk och kulturellt férankrad. Den uppfattas strax
ocksa som preliminidr och férhandlingsbar och synen pa lirande defi-
nieras som kvalitativa férindringar av kunskapsuppfattningar. Dessa
aspekter dr avgorande for hur kompetens och kunskap ska kunna
hanteras i den postmoderna vindningen. En avgérande dimension av
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dessa aspekter dr att utvecklingen hos individern i1 gruppen sker i of-
fentlig granskning. Det gar inte att i grupplirande halla sin egen ut-
veckling privat eller dold fér andra. En av poingerna med gruppli-
rande ér just att kunna granska och bli granskad. Pi det viset under-
vikter individen att utveckla kompetens och kunskap som kan uppfat-
tas som outvecklad eller med ett intentionalt fokus som ar tveksamt.

Den dynamik som det hir synsittet fiaster uppmirksamheten pa
har Howard Gardner (1983/1994) diskuterat i sin forskning. Han re-
sonerar Overtygande om att vi alla har olika ”erfarenhetsramar” inom
vilka vi hanterar verkligheten, som till exempel att behandla numeris-
ka relationer, lingvistiska sublimiteter, formdgan att uttrycka kropps-
rorelser eller att uppfatta andras kinslor. Dessa individuella kvaliteter
kan vara himmande pa individuell nivd men i grupplirande utgor de
en kvalitativ tillgang, eftersom olika individer bidrar med resurser in-
om sina respektive ramar. I grupplirande férvintas inte att alla be-
hirskar allt — det blir en kollektiv resurs — men alla maste utveckla
kompetens i att hantera interaktiva relationer. De kan se olika ut men i
en larandegrupp dr det interaktivt lirande som idr i fokus. Bruner
(op.cit.) gor en viktig distinktion mellan Zalang och mdjligheter dar han
hivdar att den talang som individen har dr en konsekvens av de moj-
ligheter som ges. Om gruppens skilda medlemmar avsiktligt utvecklar
och lir sig de skilda talanger som de besitter har gruppen samtidigt
skapat bista tinkbara mojligheter till lirande.

Gruppldrande ir inte bara ett lirande av innehall och form — det ar
ocksa situerat. Med det menas att gruppens medlemmar upplever att
Gruppen ir den vitala grunden fér verksamheten, den blir 6verord-
nad sjilva lirandet. Dirfor ar det av betydelse att forsta hur gruppi-
dentiteten uppstir och utvecklas. Den fir sin utformning genom hur
sluten eller 6ppen gruppen ir mot omvirlden. En grupp som endast
tilliter interna relationer stannar snart i utvecklingen och sektbegrep-
pet ligger nira. En grupp for lirande maste ha 6ppna relationer till
annan verksamhet som karaktiriseras av lirande. Allt som gors 1
gruppen tvingas till sist att kunna granskas, diskuteras och kritiseras
av utomstaende experter. Gruppens identitet paverkas om den till ex-
empel deltar i internationellt avancerade sammanhang eller om den
har sina kontakter kopplade inom det egna lirositet. En grupp med
svag intern identitet kan snabbt férandras om den odlar viktiga inter-
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nationella kontakter eller om den exponerar sin utveckling i 6ppna
sammanhang som i konferenser eller kurser med inbjuden expertis
eller att dess medlemmar deltar i den offentliga vetenskaps- och kul-
turkritiken i vara medier.

Den i det hir sammanhanget avslutande aspekten pa grupplirande
har med narration att gora. Julia Kristeva (2001) talar i boken Hannah
Arendt: Life is a Narrative om livet som en berittelse. Sd ocksa med
gruppen som grund foér lirande. Varje individ dr en berittelse; grup-
pen blir en berittelse. Det betyder i samband med grupper vars upp-
gift dr att lidra, att den organiserar, behandlar och strukturerar kunskap
som dr erfarenhetsorienterad pa tva olika nivaer. Den ena dr det lo-
giskt-vetenskapliga tinkandet, den andra utgors av narrativt tinkande.
Det logiskt-vetenskapliga tinkandet praglar alla former av lirande.
Det ir just det systematiska som vi bestimmer som kunskap. Det nar-
rativa tinkandet kriver ndgon form av socialitet som ér av kontinuer-
lig karaktir. Gruppen utgdr en sadan enhet. Varje grupp bestar av oli-
ka personer med skilda erfarenheter, men tillsammans etablerar grup-
pen en gemensam berittelse som bestimmer och bekriftar lirandets
innehill och form. I berittelsen finns det kollektiva minnet, i den
konstitueras ocksa gruppens interna och externa identitet. Nar grup-
pens medlemmar ska redogéra for det som den arbetar med blir det i
form av en berittelse dir vissa saker betonas och andra reduceras allt
med avseende pa hur berittelsen vill definiera och avgrinsa gruppen.
Berittelsen ar identitetskonstituerande pa sa vis att den svarar pa fra-
gor som Vilka ar vi; Vilka vill vi vara; Vad vill vi att andra ska siga om
0ss.

Berittelsen, narrationen, dr niagot som varje lirandegrupp maste
utveckla tillsammans och stindigt diskutera och utsitta for kritik. I
annat fall 16per den risken att bara bekrifta sig sjilv.

Sammanfattning

Det globaliserade och digitala kunskapssamhillet utmanar en 3000
arig idétradition inom pedagogiken och da sirskilt synen pad lirande
och hur lirande gar till. Den traditionella hierarkiseringen av kunskap
ar pa samma satt utmanad. Den méjlighet till f6rindring som foreslas
1 denna artikel och som moter globaliseringens och kunskapssamhil-
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lets krav pa lirande benimns znnovativt lirande. Den konstitueras 1 in-
tuition, tolkning och lirande 1 grupp.

Innovativt lirande innebir framfor allt att den traditionella ldrar-
kompetensen raskt maste vixlas mot en sidan som har férmagan att
frigbra, utmana och utveckla de kunskapsresurser som redan finns i
till exempel en studentgrupp. Den resursen kan 6verstiga den lirande
organisationens kompetens pa saval kollektiv som individuell nivd. En
sadan lararskicklighet inom universitet och hogskola ligger 1 en postmo-
dern handledarkompetens. En sadan ir inte konstituerad i vertikal Gver-
kunskap, dar liraren har tolkningsforetride, utan i en sadan processo-
rienterad kompetens som gor att liraren kinner sig kompetent nog att
férhandla med studenterna om hur kunskap och kompetens bist ska
liras: tolkas, férhandlas, organiseras och forstas.

Det innovativa lirandets forutsittningar bygger pa antagandet att
kunskap vare sig ar sann eller objektiv. Didremot finns digital informa-
tion av skilda kvaliteter som kommuniceras via manniskor och kun-
skapsartefakter. Det vi vet och det vi fattar beslut om dr en konse-
kvens av tolkningar och férhandlingar som dr pé allra storsta allvar.
Dirtill kommer mojligheten att 6verprova kunskapen, att tolka igen
och att férhandla en ging till. Den globala kunskapen ar vare sig ra-
tionell eller relativistisk. Den dr demokratisk pa ett sitt som vi dr ova-
na vid. Den orienterar sig ocksda inom en sa kallad handlingsdiskurs,
vilket innebir att all kunskap till sist far praktiska konsekvenser.
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Noter

! Jag anvinder hér ordet “vindning” snarare dn “villkor” eller “tillstdnd” som &r
mer troget Lyotard for att betona just den férindringsprocess som skolan och kun-
skapsbegreppet ddr dr inne i..

2 Om vi med “Postmodernt kunskapsbegrepp” menar ett sidant diar kunskapens
enhetliga, logiska och objektiva karaktér &r ifrdgasatt &r den kritiken av betydligt
dldre datum. D& maste Nietzsche, (Blitz, 1995) Kierkegaard (Best & Kellner,
1991) och Heidegger (Blitz, 1995) ndmnas som foregangare. Hér forutsatter jag
digitaliseringen som en avgorande forutsittning for ett postmodernt kunskapsbe-
grepp.

3 Porsta utgivan pa tjeckiska 1630. Artalet 1657 avser den férsta utgavan pa
latin.

* Herbart angav stadierna klarhet (fordjupning i lirostoffets detaljer), associ-
ation (med kinda element), sasmmanfattning och tillimpning. Teorin vidare-
utvecklades av flera lirjungar till Herbart, de sk nyherbartianerna, av vilka
Tuiskon Ziller (1817-1882) oftast dberopats. Enligt honom bor en karak-
tirsdanande undervisning allméint planeras i stadierna férberedelse, fram-
stillning, férknippning, sammanfattning och tillimpning, i princip oberoen-
de av dmne och av elevernas mognad. Samtliga stadier bor dterkomma varje
lektion. Formalstadieteorin fick fram till 1920-talet stor betydelse inom l4-
rarutbildning och liroplansutveckling i Sverige, ofta med en stelhet som tor-
de ha varit frimmande f6r dess upphovsmin.

5 Metodiken kallas MMM, som stir fér Mal, Medel, Metod.

¢ Under forutsittning att kunden foljer den ordning som anges i monte-
ringsinstruktionen blir bokhyllan Billy till sist bokhyllan Billy och inte
skostallet Logga.
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Kroksmark

7 Bland annat hans lisliror.
8 Vfu stir for verksamhetsforlagd undervisning (sic!).

9T Grundskolan ska alla elever efter 6.665 timmars lirande ha erévrat 749
mdl (att uppna — lis: krav) enligt kursplanemalen i LPO 1994.

10T den forsta kursplanen for matematikimnet i Lpo 94 fanns 120 maél att
uppni (lis krav) formulerade for ar 9. I revisionen som genomférdes 2000
bantades antal krav till 109. Matematikimnet 1 skolan 4r ocksa en tydlig re-
presentant f6r vad som kan kallas en dilemmabefriad uppfattning om sko-
lans innehall i férhallande till vardagens realiteter.

T motsats till Kants (1795/1915) forslag om en kosmopolitisk ordning, ett
tillstind av evig fred mellan folken som styrs av en republikansk forfattning-
sprincip, har globaliseringen spetsat till konflikterna mellan manskliga rittig-
heter och suverina folks krav pa sjdlvbestimmande. Hannah Arendt har
uttryckt detta pé ett tydlig sitt: ”Paradoxen i deklarationen om ofdrytterliga
minskliga rittigheter var frin borjan att den rdknade med en “abstrakt’ min-
niska som inte tycktes existera nidgonstans. [...] Hela frigan om minskliga
rittigheter blandas dirfér snabbt samman med frigan om nationell frigbrel-
se; det vara bara folkets, det egna folkets, befriande suverinitet som tycktes
kunna trygga dem.” (Arendt, 1951/1994). Jamfor ocksd Rawls diskussion
om idealteorin versus den icke-ideala teorin (Rawls, 1999).

12 Med relativ menar jag att en betraktelse 6ver vir egen tids besynnetliga
mangfald innebir att olika identitetsrérelser samexisterar. Nagra rorelser
forsoker bli accepterade inom ramen f6r dagens liberala demokratier samti-
digt som andra férséker omvandla dessa till mang- eller flerkulturella forma-
tioner samtidigt som det existerar rérelser som vill omdefiniera dagens grin-
ser fOr att skapa helt nya nationalstater. (Jfr Bauman, 2003).

13 Utgangspunkten ir tagen i det fenomenologiska etfarenhetsbegreppet —
levd erfarenbet; livsvarlden. Den region som jag avgrinsar ligger inom lirande
och sirskilt inom ramen f6r lirarkompetensen. Jag erfar (den professionella)
verkligheten som direkt given och for-givet-tagen. Allt som jag vet eller kan
har sin utgdngspunkt i livsvitlden, i virlden, i vir levda erfarenhet. Merleau-
Ponty formulerar sig pa f6ljande vis: ”Truth does not dwell only in the inner
man, or rather, there is no such thing as an inner man: man is within the
wortld (an monde); it is in the wotld that he recognizes himself. What I find in
myself is a subject vowed (v0#¢é) to the world. (Metleau-Ponty 1945/1976, p.
Xi).
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14 Méinga forskate hivdar att det ir spraket som 4r den grundliggande forut-
sdttningen for kunskapsutbyte. Jag vill foresld att det inte dr den mest grund-
ligeande komponenten, utan den utgdrs av minniskans unika férméga att
ur subjektiviteten uppritta en intersubjektivitet. Med intersubjektivitet avser
jag ett visst vara-slag — "Being-with-one-another.” Det betyder att gruppen
inte bestir av ett Vem eller av Vilka i storsta allminhet, utan av Dezz. Det
betyder att det inte existerar ndgon subjektivitet 1 absolut mening. Alla vira
aktiviteter dr alltid relaterade till specifika subjekt, till en specifik grupp i ett
specifikt ldge. Intersubjektivitet utgér dirfér identifikation och begtiplighet
av ndgot som flera eller alla aktSrer i en grupp i ett givet sammanhang tror
oss vara Gverens om: att ndgot dr pa ett specifikt sitt.
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