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Vi killar har lite mer vid sidan om”’
— maskuliniteter, feminiteter och studieresultat

Ann-Sofie Holm*
Hogskolan i Boras

Inledning
I slutet av 2004 publicerades tva rapporter om svenska grundskoleele-
vers studieresultat och hur dessa skiljer sig at for flickor och pojkar;
Kinsskillnader i utbildningsresultat (Utbildningsdepartementet, 2004) och
Nationella utvirderingen av grundskolan 2003 (Skolverket, 2004). Resulta-
ten visar att flickorna ”drar ifrin” pojkarna betygsmissigt och preste-
rar battre i samtliga skolimnen, bortsett frin Idrott och hilsal. T rap-
porterna diskuteras hur faktorer pa strukturell nivd (samhallsférind-
ringar, nya maldokument, lirares utbildning, skolmiljé etc.) och indi-
viduell nivd (elevers forutsittningar, trivsel, motivation etc.) méjligen
skulle kunna forklara konsskillnaderna. Det rader dock ingen enighet
bland forskare och expertis om vad som ligger bakom de skilda ut-
bildningsresultaten. Man har inte lyckats finna nidgon enstaka faktor
med hogt forklaringsvirde. Konsskillnaderna kan enligt Utbildnings-
departementet inte forklaras utifran vare sig social- eller etnisk bak-
grund, inte heller tycks regional faktor ha nigon namnvird betydelse.
Att flickor lyckas bittre betygsmissigt an pojkar édr inte nagot nytt,
utan ett viletablerat monster sedan flera decennier tillbaka. Detta kan
tyckas paradoxalt eftersom forskningen samtidigt visar pa en histo-

riskt grundad manlig dverordning i skolan. Exempelvis tenderar poj-
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kar att dominera 1 klassrumssituationer, de far mer av lirarnas upp-
mirksambhet, liromedel utgar ofta frin en manlig norm etc. (Se t.ex.
Ohrtn, 2002, for en kunskapséversikt av kénsmonster i skolan.)

De bada ovan namnda rapporterna grundar sig i huvudsak pa sta-
tistiska data, ddr man gjort jimforelser mellan kategorin flickor och
pojkar. Samtidigt konstaterar man att variationen vad det giller betyg
inom grupperna ar stor och att spridningen ar storre bland pojkarna
jamfort med flickorna, dven detta ett vilkint ménster fran forr. Det dr
alltsa viktigt att paminna sig att flickor och pojkar inte kan ses som
enhetliga grupper och att det finns varierande sitt att vara flicka re-
spektive pojke pa. Jag vill i denna artikel fortsitta resonemanget och
med utgangspunkt i en egen studie om ungdomars skolvardag férséka
koppla elevers olika sitt att “géra kon” till deras skolprestationer. Ge-
nom att studera hur femininiteter och maskuliniteter konstrueras i
skolmiljon gar det mojligen att hitta kompletterande férklaringsmo-
deller till de skilda studieresultaten. I artikeln har jag valt att ligga visst
fokus pa pojkar som far liga betyg i skolan. Dock inte i férsta hand de
utagerande och stokiga pojkar som i vanliga fall ront intresse i forsk-
ningen, utan snarare den kategori som sillan nimns, namligen de tysta
som inte gor nagot visen av sig utan ar tamligen “osynliga” i skolmil-
jon.

Det empiriska material som anvinds i presentationen utgér delar
av min kommande avhandling och bygger pa observationer och inter-
vjuer gjorda under lasaret 2003 i tva ar 9-klasser pa tva olika skolor.
Bada dr “hogstadieskolor” av traditionellt snitt och dr timligen lika
vad det giller organisation och storlek. Diaremot skiljer de sig at be-
triffande geografiskt lige och upptagningsomrade. Den ena skolan dr
beligen 1 en landsbygdskommun, majoriteten av eleverna kan katego-
riseras som medelklass, fa har utlindsk bakgrund. Den studerade klas-
sen pa skolan har 24 elever, jamt fordelat flickor-pojkar, och ger som
grupp ett framat och sportigt intryck. Den andra skolan ligger i en
invandrartit stadsdel i en storre stad, dar flera av eleverna kommer
fran arbetarfamilj. Den studerade klassen (7 flickor och 11 pojkar) ir
nagot tystare och mer ”sluten” dn den forsta. I mitt material ingar
dven viss betygsstatistik for de bada klasserna. Denna visar att flickor-
na totalt sett har hogre genomsnittsbetyg dn pojkarna och att lands-
bygdsklassen har nagot hégre medelbetyg dn klassen i staden.
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Konstruktion av kén och genus
Inom dagens kénsforskning dr det allmint vedertaget att kon dr nagot
som ”gbrs” och inte nagot som automatiskt foreligger inom en insti-
tution. Maskulinitetsforskaren Robert Connell (1996a,b, 2003) beskri-
ver existensen av flera maskuliniteter och femininiteter, vilka aktivt
konstrueras i relation till varandra i en hierarkisk ordning dir dven
klass, etnicitet och sexualitet skir ”tvirsigenom”. Positionerna i denna
hierarki bendmns 1 termer av hegemonisk, delaktig och underordnad
maskulinitet?. Den dominerande positionen bygger pd en forgivet ta-
gen uppfattning om vad som dr “normalt” och efterstrivansvirt 1 kul-
turen. Dominansen ar aldrig sdkrad utan maste hela tiden vinnas. En-
ligt Connell positionerar sig man i forsta hand relativt andra min och
ar strangare 1 sin bevakning av konsgrinser dn kvinnor. Trots att de
flesta min inte lyckas uppna den ideala normen medverkar de dndock
till att den manliga hegemonin bibehélls. Aven flickor/kvinnor bidrar i
hog grad till detta, dels genom att dela minnens uppfattning om vad
som dr “manligt” och dels genom att i hogre grad attraheras av dessa
”manliga” min. Lingre fram 1 texten ges empiriska exempel pa detta.

Skolan 4r en institution som aktivt medverkar till att konstruera
olika former av maskuliniteter och femininiteter. Connell (1996b) be-
skriver olika “genusregimer” och hur dessa kan skilja sig 4t mellan
skolor, men inom de grinser som ir satta av det lokala utbildningssy-
stemet. Olika praktiker i skolan hor samman med produktionen av
olika slags konsforstaelser. Detta visar sig exempelvis i skolimnens
olika konsmirkning, lirares kontroll av ”limpliga” pojk-/ flickbeteen-
den, informella kamratkulturer och skolans understéd av maskulina
hierarkier. Inte minst sport dr en praktik som har stark koppling till
dominerande maskulinitetsnormer i form av exempelvis tuffhet, tiv-
lingsinriktning och fysisk styrka. Denna maskulinitet kan leda till kon-
flikter med skolan® men behover inte gora det. Det finns, enligt Con-
nell, dven former av maskuliniteter som betonar tivlande genom kun-
skap snarare dn fysisk konfrontation och som ligger mer i linje med
skolans intentionet.

For att 1 min studie kunna ”finga in” olika positioner av feminini-

teter / maskuliniteter bland de ungdomar jag triffat har jag bla. an-
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vint mig av begreppet popularitet. Ann Phoenix (2004) har tidigare
anvint detta angreppssitt 1 en studie bland engelska arbetarpojkar.
Genom att studera vad som angavs vara populirt bland pojkarna for-
sokte hon fa syn pa “accepterade” och dominerande former av mas-
kulinitet. I mina intervjuer framgar att det f6r bada kénen i hog grad
handlar om att ”synas”, ta for sig’” och 7sticka ut” for att positionera
sig och bli populir/fa status i skolvardagen. Viktigt 4r ocksd att se bra
ut, ha ritt stil/klidsel och intressen, vara sportig, utitriktad, ha manga
kompisar etc*. Liknande monster beskrivs av ungdomsforskaren Zie-
he (1994), som menar att ungdomar i dag utsitts fOr stor press och
konkurrens genom att stindigt behova kvalificera sig. I och med att
testandet och virderandet har Okat i sambhillet dras utseende, um-
gingesstil, sexuellt beteende, val av vinner etc. in i vad Ziehe kallar
”skeendet pa marknaden”. Man maste kunna framstalla sig sjalv, vinna
poing och silja sig”. Eftersom traditionella beddmningsnormer inte
styr pa samma sitt som tidigare finns idag en storre kulturell frihet,
vilket innebdr att det inte alltid 4r forutsdgbart vad som kategoriseras
som maskulint eller feminint inom olika grupper. Det rader en slags
“kontextuell rorlighet”, dar plats, sammanhang och inblandade spelar
roll £f6r hur olika handlingar forstds och vad som ger status (Mac an
Ghaill, 1994).

Utifran mina insamlade filtdata gar att se en koppling mellan ele-
vers popularitet och deras tillgang till det Bourdieu (1997) kallar olika
kapitalformer. Sa gott som samtliga elever som tillskrivs hog status
bland kamraterna synes ocksa ha ett gott ekonomiskt, kulturellt och
socialt kapital®. Liknande koppling kan goras till de bada klassernas
betygsstatistik. Aven om eleverna sillan nimner studieprestationer
explicit 1 intervjuerna da popularitet kommer pa tal framgar dnda att
de flesta flickor och pojkar med hog status dven ligger bra till betygs-
missigt. P4 motsvarande sitt gar att se att de med ldga betyg 1 hogre
grad aterfinns lingre ner pa den sociala rangordningsskalan. Detta
skiljer sig fran resultaten i Phoenix (2004) nimnda studie, dir populir
maskulinitet snarare férknippades med undvikande av akademiskt ar-
bete. ”Pluggande” nedvirderades och sigs som feminint av de engels-
ka foérortsgrabbarna, medan t.ex. tuffhet och framgangar i fotboll

premierades hogt®.
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Styrande forvantningar
Under filtstudierna framgick tydligt bland ungdomarna vikten av att

uppfylla de ridande kénsnormerna pa “ritt” sitt. Savil elever som

lirare bidrog genom sina foérvintningar till att befdsta radande kons-

strukturer 1 skolan. Foljande citat anvinds for att belysa hur elever i en

klass bidrar till konstruktionen av det som Connell kallar underordnad

maskulinitet och eleverna “n6rd”. Cissi och Mia’, tvd populira flickor

1 stadsskolan beskriver timligen bryskt sin besvikelse da de borjade i

sjuan och mirkte att pojkarna i den nya klassen inte alls uppfyllde de-

ras forvintningar pa hur pojkar borde vara. De var varken attraktiva,

sociala eller sportiga.

A-S:

Cisst:

Mia:

Cisst:

A-S:

Cisst:

Mia:

Cissi:

Mia:

Cisst:

Mia:

Cisst:

Hur skulle ni vilja beskriva klassen annars?

Innan var den jdttetyst. Vi tyckte inte alls om klassen i bor-
jan.

Nej, verkligen inte. Dom var tontar!

Ja! Killarna var helt nordiga sa hir. Dom var skitirriterande!!
Vilka? A/a killarna?

Mest typ... vilka var det?

Alla 1 varan klass var det!

Ja, alla var det. [Skrattar till vid minnet]: Det var ju Jonas och
dom som vi tyckte sa....

Dom har vil mognat ...och vi har mognat. Alla har mognat.
Ja, alla har mognat. For innan var det typ...Nar man borja

7:an....man bara ”Blaaal”

Cissi: Dom var ju typ lite ocksd... Typ Stefan hade kryckor i
borjan pa sjuan.

Vi kallade honom Kryck.

Och han kom tio minuter for sent till varje lektion och sa for
att han hade kryckor. Anda hade vi haft hela matrasten. Han
hade ju kunnat ga fem minuter tidigare om det tar sa lang tid
att ga. Och da tyckte vi att det var sd javla dumt! Han bara;
”Jag har kryckor” [Harmar med 16jlig r6st]. Och vi bara;
”Ahhh!” [Himlar med 6gonen och sténar]. Vi var skitirrite-
rade pa det!
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Mia: Sa hade vi typ smeknamn pa alla.

Cissi:  Ja, Kryckjaveln och....

Mia: Kvacki.

Cissi:  Ja, typ Jonas, han ir lite si hir; ?Ohhh” [hirmar]. Han sitter
med sin mun hela tiden...sa vi bara ”Han ser ut som en an-
ka”. Han bara typ ...han dr ”Kvacki” sa hir. Vi sa ju det inte
#// dom men.....

Mia: Kanske sa dom hérde. ...

Cissi:  Ja dom kanske horde [skrattar forldget] Vi var lite Zzskiga mot
dom!

Som framgar var Cissi och Mia inte speciellt nadiga i sina bedémning-
ar av klassens pojkat®. Utifrin klassrumsobservationerna vet jag att
den grupp pojkar flickorna sirskilt utpekar bestar av en grupp svensk-
todda pojkar, vilka har liga betyg och haller en mycket tillbakadragen
profil 1 klassrummet. Dessa pojkar underordnas dven av klassens mer
framat invandrarpojkar®, och beskrivs som “fegisar”. Yamal berittar
att ”Det dr vi invandrarkillar som sticker ut mest i klassen. Det dr vi
som vagar komma med asikter om det ar fel eller. Dom [de svenska
pojkarna] haller bara tyst alltsa.”

Pa de studerade skolorna uttrycker savil elever som lirare relativt
stereotypa forestillningar om hur flickor och pojkar generellt sett 4t/
bor vara” 1 skolan. Pojkar beskrivs som storande, brakiga och barnsli-
ga medan flickor i hégre grad framstills som tysta, mogna och vilan-
passade. Lirarnas skilda forvintningar pa flickor respektive pojkar
medfér att de dven behandlar och beter sig pa olika sitt gentemot
dem. Mona, en av de intervjuade ldrarna, berittar att hon vill ha ord-

ning i klassen och dérfér bevakar hon pojkarna hardare dn flickorna.

Mona siger att visst finns skillnader mellan hur flickor och pojkar dr i
klassrummet. Generellt sett dr pojkarna mer spontana och tar for sig,
medan flickorna dr mer forsiktiga. Pa fraigan om hon som lirare beter
sig annorlunda mot flickor och pojkar menar Mona att det gér hon
nog sikert. Hon forsoker att inte gbra det, men det hinder sikert
dndd. Hon siger att hon dr mer pa sin vakt mot killarna. Eftersom
hon vill ha koll” och arbetsro hiller hon ett extra 6ga pd dem. (An-
teckningar fran intervjusamtal med lirare Mona.)
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I de fall flickor och pojkar inte uppfyller férvantningarna pa pojk-
respektive flickbeteende kan det upplevas som problematiskt och be-
svirande for lirarna. I foljande referat beskriver Gosta vilka forvint-
ningar han har pa flickor och hur jobbigt det dr da de inte upptrider
som forvantat:

Gosta sager att tjejerna nog ir generellt sett lugnare och mer mognare
i tankarna. De dr mer skétsamma och gor sina uppgifter. Han tycker
dock att jobbiga tjejer dr jobbigare dn jobbiga killar. De har ett sprak
som 4r jadrans jobbigt, de dr tykna mot allt och alla och det skitsnack-
as en massa. GOsta menar att killarna dr mer brakiga. (Anteckningar

fran intervjusamtal med lirare Gosta.)

Detta uttalande visar att alla sitt att vara flicka dr inte lika accepterade.
Flickor som 6ppet kritiserar och protesterar 1 skolan demoniseras litt
och upplevs ofta som virre in pojkarna (Jmf Ohrn, 1997). PA mot-
svarande sitt kan “tysta pojkar” som inte uppfyller férvintat ’pojkbe-
teende” upplevas som problematiska. De tidigare nimnda pojkarna
beskrivs av lirarna som tillkndppta och passiva och ses i det ndrmaste
som besviarande. Go6sta uttrycker att ”De ger inte sa mycket” och ”De
gor inte s manga knop”, medan invandrarpojkarna (som med sitt
ganska stokiga sitt uppfyller forvintningarna pa manligt beteende)
snarare ses som en “frisk flakt” i klassrummet. G6sta menar att ”Utan
dem hade det blivit vildigt trakigt!”.

Instalining till studier

Sa gott som samtliga elever jag intervjuat beskriver skolan och studi-
erna som viktiga infér framtiden (jfr Dovemark, 2004). Att gymnasiet
ir i antdgande mirks tydligt genom de frekventa prov och tester som
genomfors under datainsamlingsperioden. Betygen tycks vara ett be-
tydande kontroll- och maktredskap i lirarnas hinder och manga elever
uttrycker att de kidnner betygshets. ”Gillde det inte betygen skulle
man inte sitta och gora skiten” siager en kille, medan en tjej menar att
man ”... inte girna protesterar om man vet att betygen snart ska sit-
tas”. Ytterligare en pojke menar att “Det dr bara att bita ihop och se
glad ut”. Just gymnasiedldern tycks vara en slags brytpunkt dd det blir
mer accepterat, inte minst bland pojkar, att plugga (Epstein, 1999).
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Enligt Utbildningsdepartementet (2004) upplevs skolan och studie-
resultaten som mindre viktiga i pojkkulturer 4n vad de gor i flickkultu-
rer. Detta visas dven 1 mitt material genom att flickorna framtrider
som mer skolinriktade och att det bland dem tycks mer forvintat/ac-
cepterat att “plugga”. Aven om pojkarna i regel har en instrumentell
syn pa studierna och ser betygen som viktiga menar de dnda att de
inte ldgger ner samma arbete som flickorna. Jerry, en av fotbollskillar-
na i landsbygdsskolan beskriver hur klassens tjejer dr mer ordentliga
och malmedvetna medan Vi killar har lite mer vid sidan om sa an vad
tjejerna har”.

Jerry:  Jag tror att tjejer har littare att fa bittre betyg;

A-S:  Ar det for att dom ir #ger eller ir dom duktigare?

Jonatan: Vi killar kanske inte tar skolan i forsta hand som dom gor. Sa
om vi har fotbollstrining da skiter vi kanske i lixan ... da
kanske dom skiter i triningen 1 stillet sa. Sa de kanske plug-
gar sa mer 4n vad killarna g6r. Det dr oftast sa.

A-S: Eller menar du att tjejer dr duktigare?

Jerry:  Nej, det var som Jonatan sa nu. Dom kanske har littare for
att for battre betyg ocksa.

Jonatan: Det finns ju killar ocksa som anstringer sig bara for skolan.
Dom far lika bra betyg dom som tjejerna.

De pojkar som faktiskt ligger ner en hel del arbete pa skolarbetet gor
det ofta lite 1 smyg sa att det inte syns. En av ldrarna beskriver t.ex.
hur klassens duktigaste kille ibland har svart att komma igang och
koncentrera sig 1 skolan; ”Jag tror han goér mycket hemma. Han vill
nog inte att det ska markas att han 4r duktig och arbetar.” Eftersom
det inte ingér i maskulinitetsidealet att anstringa sig sa mycket ger han
1 skolan sken av att vara timligen oengagerad, medan han i stillet job-
bar 1 kapp hemma. Monstret att i den man man som pojke uppnar
framgang férvintas géra det genom att inte se #/ att anstringa sig be-
skrivs dven i andra studier (t.ex. Jackson, 2002). Eftersom det i just
detta fall handlar om en populir pojke med gott kulturellt kapital (i
form av engagerade vilutbildade forildrar) torde det inte utgéra nagot
storre problem. Antitesen maskulinitet - studier kan annars av tonars-
pojkar upplevas som ytterst problematisk och fa férodande effekter
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pé skolresultaten. Samtidigt som de ska leva upp till bilden av exem-
pelvis den tuffe (fotbolls)killen 4r de medvetna om betydelsen av
skolprestationer och férildrarnas férvintningar pa sadana (Phoenix,
2004).

I en av de klasser jag besokte fanns tre populira “fotbollskillar”
som lyckats na status bland kamraterna genom en lyckad balansgang
av att vara ’bade och”, d.v.s. bade duktiga i fotboll och studier. Aven
om det f6r en flickas del tycks vara mer accepterat att plugga kan det
underlitta om hon férutom duktigheten visar kaxighet och ser bra ut
(Tallberg Broman, 2002). I sin kunskapsoéversikt om forindrade
konsménster i skolan skriver Ohrn (2002) att flickor i hégre grad 4n
tidigare blivit synliga aktérer i offentligheten. Aven om de tysta flick-
orna inte forsvunnit har de mer sjilvsakra tillkommit. "Dessa flickor
ser ut att kombinera traditionella kvinnliga och traditionellt manliga
drag pa ett sdtt som visar att en relationell orientering inte behéver
utesluta aktivitet, ambitioner och utatriktat engagemang. // ... flick-
orna snarare utékar sin arsenal av ageranden dn begrinsar sig i nya
former” (Ohrn, 2002, s. 81). Ett antal av dessa ’nya” flickor/feminini-
teter triffade jag pa under filtstudierna, men jag kommer inte att ga in
nirmare pa dem i denna text.

ldrott och halsa

Inledningsvis nimndes att Idrott och halsa dr det enda dmne dar poj-
kar har battre betyg dn flickor. En méjlig férklaring till detta kan ligga
1 hur seri6sa eleverna ir i sin instillning till amnet. I studier av elevers
malorientering fann Niemvirta (citerad 1 Skolverket, 2004) att pojkar
jamfort med flickor oftare ar inriktade bade pa prestation och presta-
tionsundvikande, d.v.s. de undviker att prestera vid risk for misslyck-
ande. Pojkar dr dessutom 1 storre utstrackning an flickor resultatorien-
terade och har storre behov av att lyckas med vad de gér. Om pojkar
kinner sig osikra drar de sig ofta undan och ger upp, medan flickor ar
talmodigare och slutfér arbetet. Denna skillnad skulle méjligen kunna
forklara varfor pojkar lyckas bittre 1 just Idrott och hilsa. Carli (2004)
menar att idrottsimnet dr mer anpassat efter pojkarnas behov, 6nske-
mal och fysiska forutsittningar. (Jmf dven Larsson, 2004). I mina ob-

servationer framtrader ett intressant monster betraffande hur seriost
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eleverna ser pa olika skolimnen, d.v.s. om de tar dem pa /ek eller allvar.
I den ”sportiga” klassen beskrivs hur tjejerna i allminhet tar saker/
dmnen pd allvar, medan killarna har en mer littsam och lekfull instill-
ning, “De bryr sig inte lika mycket” som en av flickorna uttrycker det.
Dock - nir det giller idrottslektionerna blir moénstret det motsatta. Dir
beskrivs killarna ta det seridst och pa blodigt allvar, medan flickorna i
stillet intar en mer lekfull hillning. Aven hir tycks alltsd férvintningar
spela in; inom dmnet Idrott och hilsa édr det, helt enligt det hegemo-
niska maskulinitetsidealet, accepterat for pojkarna att satsa helhjirtat
och det dr dessutom forvintat att de ska vara sportiga och tivlingsin-
riktade. For flickorna tycks detta inte gilla i lika hog grad, ibland sna-
rare tvartom. I tva olika intervjuer uttalar sig Jonatan respektive Cissi

och Mia pa foljande vis:

Jonatan: Och si tar tjejerna idrotten pa mindre allvar. Killarna 1
varan klass, vi blir sura hela tiden nir vi férlorar och sa.
Men dom, tjejerna, dom tar det nog lite lugnare, bara pa
lek.

A-S: Varfor tar ni killar det sa allvarligt?

Jonatan: Ja, det dr vil det att vi idrottar, nidstan allihop och da wvill
man ju vinna.

A-S: Men tjejerna idrottar ju ocksa.

Jonatan: Ja, men dom kanske inte gar in sa for det.

Cissi:  Ja dom typ ... Killar och sa ... Dom ska typ va liksom,
dom ska forsika och typ sahir tycker jag. En del [icke
sportiga| killar bara gar sa hir bara [hirmar klumpiga ro-
relser och fo1l6jligar]. Det ser sa dumt ut!

Mia: Tjejer kan nog vara lite sadér. Det dr mer OK sahir.

A-S: Att man inte dr sa sportig?

Mia: Ja. Tjejer behover inte. .. Killar ska vara lite sportiga tycker
jag [skrattar lite]'".

Strategier for att fanga lararens uppmarksamhet
Aven om det enligt mina observationer generellt sett ir nigot fler

pojkar som talar eller ror sig i klassrummet finns dven synliga och

258



ljudliga flickor likval som det finns bade tysta flickor och pojkar. Vad
som dock ar ganska tydligt i materialet dr att det under lektioner med
“individuellt arbete” finns en liten grupp elever som med timligen
medveten strategi formligen “ockuperar” ldrarens uppmirksambhet.
Dessa elever visar sig i huvudsak vara pojkar med medelgoda betyg
och som i 6vrigt kan ta for sig”. Genom att obonhorligen ropa eller
vifta s6ker de kontakt med liraren. I den mén ldraren inte omedelbart
hérsammar detta markerar pojkarna sin frustration genom att bli irri-
terade, sura eller borja stoka. Detta i sin tur gor att liraren tvingas dg-
na mycket av sin tid at just dem, medan Gvriga elever d.vs. flickorna
och de mindre krivande pojkarna i hog grad far klara sig sjilva.

I ovan beskrivna sammanhang gar mojligen att hitta ytterligare
torklaring till att pojkar och flickor presterar olika resultatmissigt i
skolan. Flickor 16ser i hégre grad uppkomna problem sjilva eller till-
sammans med kamraterna, medan pojkarna som ir mer konkur-
rensinriktade hellre vinder sig till en vuxen for att fa hjilp. For dem ar
ocksa normer och strukturer viktigare (Utbildningsdepartementet,
2004). I den man lirarna inte har mojlighet att ge alla elever tillricklig
uppmirksamhet under lektionerna torde saledes flickor i storre ut-
strackning dn pojkar klara sig genom samarbete, medan pojkarna i
hégre grad blir utelimnade at sig sjalva. Att flickorna dessutom tende-
rar att anvinda sig av flera olika strategier vid inldrning och ta storre
ansvar for sitt skolarbete dr méjligen ytterligare orsak till att de, trots
sin relativa underordning, generellt sett far battre betyg dn pojkarna.
Just pa grund av sin underordning anstringer de sig hdrdare och lyckas
ddrmed ocksa bittre (Jakobsson, 2000).

I mitt material framgar ocksa att flickorna verkar vara mer infor-
stadda i vad ldrare forvintar sig av och uppskattar hos eleverna, me-
dan pojkarnas bild av detta tycks mer diffus. Foéljande intervjuer med
en flick- respektive pojkgrupp far illustrera detta.

A-S: Vad giller {6r att vara populir bland larare?

Cia: Limna in saker i tid eller liksom skota sig. Om det ska
vara inne en dag sa ska man inte komma in med det tva
dagar efter. Liksom visa att man kan.

Karin: Ja, visa att man bryr sig om skolan. Det tror jag ér vikti-
gast.
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Cia:
Karin:

Cia:

A-S:

Mans:

Anton:

A-S:

Att man anstringer sig;

Ja, det dr ju inte alltid liksom att det gar, men man kan ju i
alla fall visa att man bryr sig.

Jag tror ocksa typ att man....fast man bara behover gora
kanske det sa gér man lite till anda...Fast man gor det typ
snyggt. Om man limnar in ett arbete sa gér man det an-
tingen typ att man skriver ut extra, fast det kanske bara ar
onddigt, men att man typ visar att man typ tycker.... Eller
att man visar att man vill mer och sa.

Om man som kille ska bli populér bland lirare?

Jag vet inte. Kanske prata mer spontant. [anm. Mans hor
till klassens tysta” pojkar]

Man ska vara typ monsterelev till beteende bade pa lek-
tioner och pa raster har jag upptickt.

Galler samma sak for tjejer eller giller andra saker f6r
dem for att bli populira?

Anton: Tjejer ar ju lugnare an killar tycker jag. Pa raster,
6verhuvudtaget. Killar gor lite mer... Jag tror tjejer dr mer
omtyckta for att dom ar liksom mer...Jag tror att dom ar
bittre pa att gora sina uppgifter och sa.

Flickornas benigenhet att leva upp till de krav lirarna angivit kan av

andra elever ibland upplevas negativt. I nagra intervjuer uttrycks viss

irritation Over att vissa “smorar” eller “fjaskar” for lirarna. Susanne,

en av de mest populira eleverna, erkdnner skimtsamt i en intervju hur

hon sjilv ibland nistan kan vara ”6vertrevlig” 1 sitt sitt att vara gen-

temot vissa larare. Nedan beskriver hon och hennes kamrater hur

flickor och pojkar anvinder olika slags strategier for att visa sig dukti-

ga for lararna:

A-S:

Kim Ling:
Pia:

Susanne:
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Galler samma sak for killarna [att vara ”6vertrevlig] om
man ska vara populir bland lirarna?

Nej. Killarna dr ju inte sana som fjiskar.

Dom maste visa att dom ar bra liksom ... att dom kan
allting och sa dar méste dom ju visa.

Ja, jag tycker att det dr mycket killarna nér vi gér en upp-
gift. Nir tjejerna ar klara da liksom ligger dom ifrin sig



sitt och sa sitter dom och vintar. Killarna: [utropar| "Ha,
jag ar klar!! Froken, froken! Jag ar klar!”

Pia: Ja ”Hon maste veta att jag dr klar liksom”

Kim Ling: Dom [pojkarna] maste visa att dom liksom klarar det
hir...att dom dr duktiga.

A-S: Hur bemoter lirarna detta? Ser de pojkarna mer f6r detta
eller ser de dven flickans arbete som ligger dar?

Susanne:  Det ir olika fran ldrare till lirare.

A-S: Hur g6r man dd som tjej 1 sana lagen. Om man vet att en
lirare inte marker....?

Susanne:  Da kér man samma grej som killarna.

Kim Ling: Vissa ldrare vet oftast hur personen ir, att dom ofta ar
snabba och klarar det liksom... och vet att dom inte ... dd

ligger ju pappret dir bara ... sa det vet ju vissa larare det.

Citatet visar att flickorna tycks medvetna om flickors och pojkars oli-
ka forhallningssitt gentemot lirarna; pojkarnas mer hogljudda sékan-
de efter bekriftelse, flickornas mer diskreta. Beroende pa vilken lirare
man har och i den man det kan vara ”l6nsamt” anvinder sig dven
flickorna av pojkarnas strategier.

Ovanstiaende exempel kan vara en méjlig forklaringstaktor till var-
for vissa tillbakadragna pojkar inte lyckas sa bra i skolan. I sin under-
ordnade roll klarar de inte att konkurrera med de utatriktade eleverna
om ldrarens hjalp. Da de inte heller ar studiemassigt framgangsrika
kan de inte pocka pa lirarens uppmirksamhet genom att ’ropa ut”
vad de kan eller har gjort. Mans, som ir en av dessa pojkar sdger sa-
hir;

A-S: Ar det vissa som far mer hjalp, uppmarksamhet dn andra?

Mans: Ja, det giller ju att sidga till om man behdver hjilp och sa.
Jag, jag har vil lite svart for det. Ja, man far ricka upp
handen och si hela tiden ... om man vill ha hjilp.

A-S: Och g6r man inte det?

Mins: Ja, da far man ingen hjilp helt enkelt.

Ofta sitter Mans helt tyst under lektionerna och far inte speciellt
mycket gjort av sitt skolarbete. Eftersom han inte ”tar for sig” som de
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mer framat eleverna, eller har tillgdng till/inblick i flickornas mer
samarbetande och skolanpassade” strategier, blir han till stor del ute-
limnad i systemet. Detta tar sig hos Méns bl.a. uttryck 1 daliga skolre-
sultat och skolk. Arnesen (2003) beskriver liknande tendenser i en
klassrumsstudie. Under en matematiklektion sag hon att méinga av de
studerade eleverna inte astadkommit speciellt mycket skolarbete och
fann det troligt att orsaken var att de inte fatt nagon hjilp eller helt
enkelt inte forstatt uppgiften. "However, if they did not become noisy

or make trouble, they were left unattended by the teachers” (s. 56
ibid).

Hem- och konsumentkunskap

I den nationella utvirderingen (Skolverket, 2004), liksom i mina inter-
vjuer, uttrycker en majoritet av eleverna den allminna uppfattningen
att lirarna behandlar flickor och pojkar lika. Det tycks dock variera
nagot mellan olika skolimnen hur jimstilldheten praktiseras. Hem-
och konsumentkunskap dr ett &mne som i den nationella utvardering-
en utmirker sig nagot. Dels ir det (tillsammans med Idrott och hilsa)
det amne dir storst andel elever (drygt 20 %) anser att ldraren inte
behandlar flickor och pojkar lika. Dels ar det, av samtliga dmnen, det
som uppvisar storst betygsskillnad mellan flickor och pojkar. Ytterli-
gare skillnad idr att en stérre andel pojkar menar att de lart sig allt eller
det mesta i dmnet genom skolarbetet, medan flickorna daremot i hog-
re grad skaffat sig kunskaperna hemma. Foljande utdrag frain mina
faltanteckningar frin en lektion i Hem och konsumentkunskap mot-
sager till viss del NU:s resultat vad det galler betyg, men ir dnda gans-
ka talande. Det behover niamligen inte sjilvklart vara sa att de i hem-

met forvirvade kunskaperna uppfattas positivt av lirarna:

(Lektion i Hem- och konsumentkunskap)

Medan eleverna lagar mat pratar jag lite med hemkunskapsliraren
Gunilla. Jag fragar lite om det hir med tjejer och killar. Gunilla svarar
ndgot i stil med att tjejerna oftast dr vildigt duktiga. De har ofta lagat
en del mat hemma redan och ir lite blasé ndr de kommer hit. Darfor
tar de inte till sig undervisningen pd samma sitt som killarna, som

kommer mer férutsittningslést. De tar till sig tips och utvecklas batt-
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re. Det dr oftast killar som far topp-betygen. Gunilla tycker att i just
denna klassen ir tjejerna vildigt duktiga, men det finns nédgra killar
som dr extremt bra, tex Jonas, Robert och Manne. Sirskilt Manne ar
bra pé att delegera. Nir jag frdgar om hur killar och tjejer samsas i
koket svarar Gunilla att Ali d4r den virsta mansgrisen av alla och att
han nog tycker att det dr bra att jobba med Zamira. Hon diskar, tor-
kar och fejar. Invandrarflickorna gér ofta det, menar Gunilla. ”"Det

ligger nog i kulturen” siger hon. (Filtanteckningar. Samtal med ldrare
Gunilla)

Gunillas uttalanden 4r intressanta pd flera sitt. For det fOrsta gar att se
att hon virdesitter “’skol-inlirda” kunskaper hogre dn de praktiska
kunskaper eleverna f6r med sig hemifran. Elever som kommer forut-
sattningslost 1 dmnet har saledes ldttare att ta till sig de “ritta” kun-
skaper som formedlas under lektionerna. Fér det andra kopplar hon
detta till kon och sirskiljer pojkar och flickor genom att beskriva poj-
kar som generellt sett mer kreativa och ldraktiga an flickorna. Flickor-
nas forkunskaper upplevs diremot snarare som en belastning dn en
tillgang 1 undervisningen. For det tredje g6r Gunilla, genom sitt satt
att tala om eleverna, dven en rangordning inom kategorierna flickor
och pojkar. Exempelvis antyder hon nedlatande hur Ali ”k6ér med”
Zamira, medan Manne (som jobbar med Jonas) beréms f6r att kunna
”delegera” sa bra. Huruvida uttalandet kan kopplas till elevernas et-
niska bakgrund gar inte sdkert att uttala sig om i detta fall. Detta ar
ddremot moijligt da Gunilla pratar om flickorna. Hon péapekar att vissa
(d.v.s. invandrarflickor) girna fejar och servar 1 koket, vilket kan tolkas
som att hon underforstitt menar att de sjilvmant later sig utnyttjas,
vilket diremot inte svenska flickor gor. I och med att hon papekar att
”det ligger i kulturen” kopplar hon inte Zamiras agerande i koket till
kon utan till kultur/etnicitet. (Jfr t.ex. Alund, 1997).

Avslutning

Avslutningsvis skulle jag vilja aterkoppla till Jakobssons (2000) reso-
nemang om att flickorna lyckas sa bra i skolan just pa grund av att de
genom sin underordning anstringer sig mer och didrmed presterar
bittre. Utifran de citat och filtanteckningar jag anvint i denna text

skulle jag pa motsvarande vis vilja hidvda att manga pojkar misslyckas 1
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skolan just pa grund av den manliga 6verordning och kamp om posi-
tionering som finns i savil skola som i samhillet 1 Gvrigt. Genom att
stindigt behéva hidvda sig i den maskulina hierarkin och forhalla sig
till radande ideal av ”manlighet” kommer manga pojkar till korta. Det
hegemoniska maskulinitetsidealet kan pa sd vis sdgas stilla till det”
for dem betriffande skolprestationer. Liknande resonemang fors dven
internationellt (t.ex. Jackson, 2002; Jones & Myhill, 2004; Phoenix,
2004) och debatten kring ”boys” underachievement” har varit betyd-
ligt flitigare i exempelvis Storbritannien och Finland én 1 Sverige (La-
helma & Ohrn, 2003). Det finns dock tecken pa att den kan komma
att vixa sig starkare dven hir (Ohrn, 2002).

Jones och Myhill (2004) varnar for att en uppenbar risk med att
ensidigt fokusera pojkars daliga studieprestationer ar att ligpresteran-
de flickor blir forbisedda eller osynliggjorda i debatten. I sin studie
fann de att lirare oftare beskrev pojkar dn flickor som underprestera-
re” och att lirarnas forklaringar till elevers daliga skolprestationer va-
rierade beroende pi elevens kon. Pojkarna kopplades oftare samman
med en forvintad potential, d.v.s. de férvintades ha potential att lyck-
as, men gjorde det inte alltid eftersom de var uttrakade. Flickornas
misslyckande forklarades diremot oftare med att de hade brist pa na-
got, tex. formaga eller sjilvfortroende (Jones & Myhill, 2004). Da
flickor uppnir studieframgangar hinférs dessa frimst till anstringning
och hart arbete, medan duktiga pojkar i stillet tillskrivs genuint intres-
se (Lahelma & Ohrn, 2003).

Trots att pojkar generellt sett lyckas simre betygsmissigt dn flickor
1 grundskolan ska man inte férglomma att det kan vara sa att de lir sig
strategier 1 skolan som kan vara l6nande pa sikt. Pojkarna passerar
ofta flickorna dé de lingre upp i aldrarna kommer ut i arbetslivet. Det
handlar da oftast inte om betyg utan om tjinster, inkomster, forsk-
ningsanslag etc'!. I ndgra av de intervjuer jag genomforde i dr 9 fram-
gar att ungdomarna inte alls 4r omedvetna om de ojamlika férhallan-
den som vintar dem ute i arbetslivet. Intervjun med Hamid far belysa
detta. Trots att han med sin utlindska bakgrund statistiskt sett kan fa
det ganska tufft pa arbetsmarknaden, tycks han férvissad om att hans

chanser andock ar stdrre in en kvinnas!2,
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A-S: Tror ni att man blir annorlunda behandlad f6r att man dr
kille eller tjej?

Hamid: Ibland typ. Jag tycker det for alltsa...typ vi sdger...vi sO-
ker jobb. Sa dr det mellan mig och en tjej. Alltsa vi sdger
att....vi bryr oss inte om om chefen ér invandrare eller
svensk. Men det dr klart alltsa, det finns personer som
tycker ”Nej, killar kan mer. Killar kan mer 4n tjejer”. Det
ar klart dom tar killen. Killen ér starkare 4n tjejen liksom.
Alltsa det 4r klart dom tar killen da. Sa alltsi, det har hint
alltsd...jag har sett sjilv att det har hint med tjejer och sa
att dom har blivit orittvist behandlade.
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Noter

! Pojkar har dven hogre betyg an flickor i teknik, men detta amne ingick inte i NU-
03.

2 Det bot poangteras att Connell framst diskuterar maskuliniteter. Senare tids forsk-
ning har utvecklat resonemanget och tittar dven pd hierarkiska relationer inom fe-
mininiteter (se t.ex. Ambjornsson, 2004; Nordberg, 2004; Pettersson, 2003).

3 Detta beskrivs i studier av t.ex. Epstein, 1999; Mac an Ghaill, 1994; Phoenix, 2004;
Trondman, 1999.

* Elevernas betoning pd de olika kriterierna kunde vatiera ndgot beroende pa kon/
klass/etnicitet. Exempelvis beskrevs utseendektitetiet som viktigare for flickor, me-
dan pojkar i hégre grad férvintades vara sportiga och viltrinade. I den ena klassen
betonades fotbollskunnande och framétanda tydligare 4n i den andra klassen.

51 form av bla. ”stabil” hembakgrund, dir foraldrarna har relativt god utbildning
och ordnad ekonomi.

¢ De skilda resultaten betriffande instillning till studier kan troligen hinforas till att
urvalsgrupperna skiljer sig at bade vad det giller skolkontext, social bakgrund, dlder
och etnicitet.

7 Samtliga namn pa elever och lirare i texten ir fingerade.

8 Flickornas traditionellt sett “okvinnliga” sitt att tala om pojkarna som objekt pa-
minner mycket om det Ambjornsson (2004) fann i sin studie bland gymnasieflickor.
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% Dessa har samtliga utlindsk bakgrund, dvs bada forildrarna dr fodda i annat land
in Sverige. Eftersom pojkarna sjilva benimner sig ”invandrare” anvinder dven jag
denna term i texten.

10 Detta uttalande ir speciellt intressant eftersom bida dessa flickor sjilva ir mycket
framgangsrika fotbollsspelare. Detta till trots anser de inte att sportighet sjilvklart
kan férknippas med tjejer.

1 Detta diskuteras dven av Wernersson (1992).

12T detta avseende skulle man kunna siga att Hamid intar den position Connell
kallar delaktig maskulinitet.
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